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الإ�شراف العام 

�شميرة بنت محمد اأمين بن عبدالله 

م�ست�سارة الوزير للتقويم التربوي

 ورئي�سة لجنة الن�سر والتوثيق

رئي�شة التحرير

 طاهرة بنت عبد الخالق اللواتية 

من�شق التحـرير

هيئة التحرير

محمد الهادي

�سيف بن حميد ال�سعدي

خلفان بن محمد الخرو�سي

 فــــوزي  رم�سـان 

طارق عبد الخالق

» الاآراء المن�سورة لاتعبر بال�سرورة عن راأي الوزارة«

مجالت الن�صر:
المعلمين  تــجــارب  مناق�سة   ، التربوي  العمل  تطور  تربوية  روؤى  عر�ض   ●

الن�ساط  في  المبتكرة  والمناطق  المدار�ض  تجارب  ، عر�ض  المبدعة  والتربويين 

التربوي ، متابعة التطور التربوي العالمي من خلال المقالات التعليمية والنقدية 

والمترجمة، عر�ض الدرا�سات والبحوث التربوية .

قواعد الن�صر:

من�سورة  وغير  التربوي  بالحقل  �سلة  ذات  حديثة  العلمية  المادة  تكون  اأن   ●

�سابقاً، تر�سل المادة مطبوعة وبلغة عربية �سليمة مرفقة مع قر�ض مرن وتعريف 

الملكية  حقوق  مراعاة  فيها  فيرجى  المقتب�سة  المقالات  اأمــا   ، بالكاتب  موجز 

الفكرية .

● يراعى في المقال المترجم دقة الترجمة وذكر الم�سدر الاأ�سلي بالتف�سيل 

، واألا تزيد المادة مهما كان نوعها عن اأربع اأوراق  بنط الخط )16(.

● اأولوية الن�سر تخ�سع لاعتبارات فنية ولا تعاد المادة غير المن�سورة ل�ساحبها 

ولا يبلغ عن عدم ن�سرها.

حقوق الن�صر:

ي�سمح بالاقتبا�ض من المو�سوعات الواردة في اأعداد الدورية مع �سرورة الاإ�سارة 

اإلى  ذلك من خلال التوثيق . 

اإلى المعلمين كافة:

اإلى كل من يعمل في الحقل التربوي:

- هل ترغب في تقا�سم خبراتك ال�سفية وغير ال�سفية التي توؤدي اإلى 

تطوير عملك؟

اأو وجهة نظر متميزة ترغب في م�ساركة الاآخرين  راأي  - هل تود طرح 

حولها؟

- هل تملك روؤية حديثة حول الاأمور التربوية تود الم�ساركة بها عبر هذه 

الدورية؟

�شلطنة عمان

 وزارة التربية والتعليم

�ساركونا في تبادل الحديث حول دورية التطوير التربوي في منتدى الوزارة  التربوي  

دورية تربوية �سهرية تهدف اإلى النهو�ض بتجارب الحقل التربوي 

ت�سدر من �سبتمبر اإلى اأبريل من كل عام
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رئي�شة التحرير

المعلم والبرمجة 

اللغوية الع�صبية
عندمــا تطــورت علــوم الحا�سب الاآلي ، انفتــح باب جديد للعلــوم الاإن�سانية ، فقــد ا�ستفاد علم 

النف�ــض كثــرا من علــوم الحا�ســب الاآلي واأنظمة البرمجــة ، وذلك عندما ظهــرت نظرية البرمجة 

اللغويــة الع�سبية اإلى الوجود . وقد ظهرت النظرية في ال�سبعينيات من القرن الع�صرين ، وحققت 

�سبقا لعلم النف�ض في مجال فهم اآلية عمل عقل الاإن�سان الواعي وغر الواعي .

فقبــل ذلــك كان م�سطلح العقل غــر الواعي موجودا ومتداولا في اأدبيــات علم النف�ض بكثرة ، 

ولكــن التنظــر الذي اأتى به فرويد في نظريته التحليل النف�ســي لم يكن �سافيا لفهم وتف�سر عمل 

العقــل اللاواعــي، وكان التطبيق علــى اأر�ض الواقع يخالــف التنظر الذي و�سعــه فرويد للعقل 

اللاواعــي ، رغــم اأن الاأفلام ال�سينمائية روجــت كثرا للعقل اللاواعي كما نظر لــه فرويد؛ اإلا اأن 

الحقائق تبقى حقائقا ، والتنظر قد يكون خاطئا مع الحقائق ويحتاج اإلى اإعادة نظر .

وعندمــا اخترع الب�ــصر الحا�سب الاآلي ، بعد التطور التقني و�سار مــا يعرف بالاأوامر والخادم 

)ال�سرفــر( ففهم العقل الواعــي باأنه منطقة اإعطاء التعليمات والبرمجــة ، اأما الخادم فهو العقل 

اللاواعي والذي في وجود الاأوامر والتعليمات والبرمجة يعمل مثل الخادم ) ال�سر فر( في �سبكة 

الحوا�سيب.

وي�ســكل العقــل اللاواعــي في الاإن�ســان حــوالي 80% مــن عقله ، ي�سهــل علينــا اأداء الكثر من 

الاأعمال.

واأتــت نظرية البرمجة اللغويــة الع�سبية كاإحدى النظريات التي تك�سف طاقات العقل الب�صري 

الواعية واللاواعية .

وكان اأهــم اكت�ساف من خلال هــذه النظرية اأن العقل الاإن�ساني قابل للبرمجة ، وهذه البرمجة 

لهــا تاأثــر على الم�ساعر وال�سلوك الاإن�ساني ، وبذا انفتح البــاب اأمام علم النف�ض باأن ي�سيف اآلية 

جديــدة لمعالجــة  الظواهر والاأمرا�ض النف�سية ، وكذلك لزيادة وتنظيم طاقات الاإن�سان الكامنة ، 

اأو لاكت�ساب عادات ايجابية، وفي المقابل التخل�ض من العادات ال�سلبية.

اإن المعلم الذي يحب القراءة كثرا ولكنه لا ي�ستطيع تنظيم واإدارة الوقت للقراءة ، وكذلك ي�سعر 

بالملــل من القراءة ل�سبب عدم التعــود عليها ، فاإنه بقليل من البرمجة اللغوية الع�سبية ي�ستطيع 

اأن يدير وقته ب�سكل اأف�سل واأن يتغلب على الملل اأو ال�سعور بالنعا�ض لدى القراءة ، وهكذا ت�ساعد 

هــذه البرمجــة المعلم في كيفية �سبــط ال�سف ، وانجــاز اأعماله في اأقل فترة زمنيــة ، واأن ي�سع 

اأهدافــا لحياتــه المهنية في التعليم ، واأن يطور هذه الحياة المهنية وفقا لخطوات محددة ، وهكذا 

ت�سهل علينا العلوم حياتنا ولنكت�سف طاقاتنا الكامنة والجبارة.
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مقال

تعليم مهارة التفكير
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اإن كثــر مــن التربويين ي�سعــون في مقدمــة اأولوياتهم 

تنمية قدرة الطالب على التفكر كهدف تربوي وعلى الرغم 

من �سعوبة هذا الهدف اإلا انه ممكن من خلال تطبيق بع�ض 

الاأن�سطــة والاإجراءات الذهنية المحدودة التي تنمي التفكر 

وربطها مع عملية التدري�ض .

تعريف التفكر:

التفكر: هو عملية ذهنية يتفاعل فيه الاإدراك الح�سي مع 

الخبرة والذكاء لتحقيق هــدف ويح�سل بدوافع وفي غياب 

الموانع.

كما تعــرف مو�سوعة علم النف�ض التربوي التفكر باأنه “ 

كل ن�ســاط ذهني وعقلــي يت�سمن �سيلا مــن الاأفكار تبعثه 

وتثره م�سكلة اأو م�سالة تحتاج اإلى حل فهو لا يحدث اإلا اإذا 

�سبقته م�سكلة تتحدى عقل الفرد “

مبررات تعليم مهارة التفكر:

يمكن اأن نوجز اأ�سباب تعليم التفكر اإلى ما يلي:

1- �ــصرورة حيوية حث عليها  الاإ�سلام فكثر من اآيات 

القــراآن الكــريم تحث علــى التفكر و التدبر منهــا في �سورة 

يون�ــض الاآيــة )101( قال الله تعــالى “ قُلِي انظُــرُواْ مَاذَا فيِي 

ذُرُ عَــن قَوْمٍ لاَّ  ــي الاآيَاتُ وَالنُّ �ــضِي وَمَا تُغْنِي
ْ
مَــاوَاتِي وَالاأَر ال�سَّ

نُونَ “ يُوؤْمِي

2- طريــق النجاح الحياتــي والدرا�سي فالقــرارات التي 

يتخذها الفــرد في المواقف الحياتية ما هي اإلا نتاج تفكر 

بموجبه يحدد مدى النجاح اأو الف�سل .

3- قــوة متجــددة لبقاء الفــرد و المجتمع معــا فلم يعد 

م�سطلــح العالم قريــة �سغرة هو �سعار يرفــع بل هو واقع 

معا�ــض و لذلك فان مهارة التفكر تــزود الطالب بالاأدوات 

التي يحتاجها للتعامل بفاعلية مع اأي نوع من المعلومات 

التي ياأتي بها الم�ستقبل.

4- ي�ساعــد الطالــب على معالجة المعلومــات والخبرات 

بدلا من تزويدهم بالمعرفة ب�سكل تلقيني مبا�صر .

5- يجعل من الح�سة الدرا�سية مملوؤة بالحيوية و الن�ساط 

وهذا ينعك�ض على تح�سن الم�ستوى التح�سيلي للطالب.

6- يوجــه المعلمــين والطلبــة والمناهــج الدرا�سية نحو 

التركيــز على التفكر والتعلم اأكثر من التركيز على عمليات 

تذكر المعلومات.

7- ينمي ثقة الطالب بنف�سه .

ت�صنيف التفكير

اإما كريك ولوكهارت في�صنفان التفكير اإلى نمطين هما :

نمط التفكر ال�سطحي ويتمثل هذا النوع في ا�سكال التفكر الاأ�سا�سية كالحفظ و التذكر وحل الم�سكلات الب�سيطة.

نمــط التفكــر العميق ويتمثل هذا النــوع في العمليات المعرفية المعقدة كالا�ستنتــاج والا�ستدلال والاإبداع والنقد  

والتحليل.

عوامل نجاح تعليم مهارة التفكير

يرتكز نجاح عملية التعليم على عدة عوامل هي :

1- المعلم 

يعتــبر المعلــم مــن اأهم عوامــل نجاح تعليــم مهارة التفكــر ويتحقق هــذا النجاح مــن ممار�سة المعلــم لعدد من 

ال�سلوكيات في البيئة ال�سفية وهي:

اـ مراعاة الا�ستماع للطلاب .

ب ـ ت�سجيع المناق�سة و التعبر 

اإعداد : بدر بن �صالم بن حمد المعمري

معلم فيزياء

مدر�صة زيد بن حارثة للتعليم العام )12-5(

المديرية العامة للتربية والتعليم بمنطقة الظاهرة
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ت ـ تقبل اأفكار الطلاب 

ث ـ  اإعطاء وقت كافي للتفكر 

ج ـ ت�سجيــع التعلــم الن�سط ويق�سد بــه ممار�سة الطلاب 

لعمليــات الملاحظــة والمقارنــة و الت�سنيــف والتف�ســر 

وفح�ض الفر�سيات والبحث عــن الافترا�سات والان�سغال 

في حل الم�سكلات 

2- ا�ستراتيجيات تعليم مهارة التفكر 

تتوفــر في الاأدب التربــوي العديد مــن الا�ستراتيجيات 

التي تتميز ب�سهولة الا�ستخدام و التي تتنا�سب مع الح�سة 

المدر�سية و اإمكانيات المدر�سة و التي منها :

اأول: نم���وذج تنمية مهارة التفكير م���ن خلال الأ�صئلة 

الم�صتندة اإلى اأهداف بلوم: 

لتنمية التفكر من خلال اأهداف بلوم يتم توجيه اأ�سئلة 

مرتبطــة بالدر�ــض بحيث ت�سمــل الم�ستويــات ال�ستة وهي 

المعرفة و الفهــم والتطبيق و التحليل و التركيب والتقويم 

فمثلا اإذا كان الدر�ض عبارة عن ق�سة فيمكن طرح الاأ�سئلة 

التالية :

اأ�صئلة المعرفة:

1- اأين حدثت مجريات الق�سة ؟ 

2- متى حدثت مجريات الق�سة ؟

 3- �سف دور ال�سخ�ض الرئي�ض في الق�سة ؟

اأ�صئلة الفهم:

1- اذكر الم�سكلة الرئي�سة في الق�سة ؟

 2- لخ�ض الق�سة في ثلاث ا�سطر ؟

 3- هل ت�ستطيع اإعطاء الق�سة عنوان اخر ؟

اأ�صئلة التطبيق: 

1- كيف يمكن لك اأن تحل م�سكلة الق�سة ؟

 2- مــاذا يمكــن اأن يحدث في الق�ســة لو كنت موجودا 

فيها ؟ 

اأ�صئلة التحليل:

 1- حدد عنا�صر الق�سة ؟

 2- من ال�سخ�ض الاأكثر اأهمية في الق�سة ؟

اأ�صئلة التركيب : 

1- مــاذا يمكن اأن يحدث في اليــوم التالي من الق�سة؟ 

2- اعد �سياغة الق�سة بل�سان الحيوانات 

اأ�صئلة التقويم:

1- هل كانت خاتمة الق�سة منا�سبة ؟

 2- ما هي اقتراحاتك لتغيرها؟ 

3- هل كان بطل الق�سة �صرير اأم �سخ�ض جيد ؟ 

ثانيا : ا�صتراتيجيات الأ�صئلة الم�صتندة اإلى التفكير 

يعتقــد �سترنــبرغ اإن الاأ�سئلــة الم�ستنــدة اإلى التفكــر 

ت�ساعد في تنمية مهارة التفكر العليا وخ�سو�سا مهارات 

التفكر الناقد من خلال ت�سجيع الحوار بين المعلم والطلبة 

و اأنف�سهــم �سفهيا اأو كتابيا و لذلك فان هذه الاإ�ستراتيجية 

تتطلــب ذكاء المعلــم في طــرح الاأ�سئلة المنا�سبــة و اإدارة 

النقا�ض ال�سفي ومن هذا النوع من الاأ�سئلة :

اأعط بع�ض الاأ�سباب التي تف�صر انقرا�ض الدينا�سورات؟

هــل تعتقــد اأن الدينا�ســورات تنتمــي لفئة الطيــور اأم 

الثدييات ؟ ولماذا ؟

الدينا�ســورات  بــين  والاختــلاف  ال�سبــه  اأوجــه  مــا 

والطيور؟

3- البيئة ال�سفية و المدر�سية 

ينبغي علــى المعلم عند ا�ستخدام اإحــدى ا�ستراتيجيات 

تعليــم مهــارة التفكر اإن  تكــون متنا�سبة مــع اإمكانيات 

البيئــة ال�سفيــة والمدر�سية كمــا يجب اأن تكــون منا�سبة 

لمو�سوع الدر�ض وم�ستوى الطلاب المعرفي و التح�سيلي

معوقات تعليم مهارة التفكير

توجد العديد من المعوقــات اأو الاأ�سباب التي توؤدي اإلى 

ف�سل تعليم مهارة التفكر من اأهمها :

تدني م�ستوى الدافعية للتعلم و الاإنجاز  • 

تــدني ثقــة • المتعلــم بنف�ســه تعمــل علــى اأحجامه عن 

الم�ساركــة كمــا اإن الثقــة العاليــة تعمــل علــى ف�سل 

المتعلم في الاعتراف باأخطائه 

خــوف الطالب • مــن النقد اأو الف�سل اأمــام الاآخرين مما 

يوؤدي اإلى �سعف التفاعل والنقا�ض ال�سفي 

اعتمــاد المعلــم علــى طريقــة التلقــين في تو�سيــل • 

المعلومــات دون اإعطــاء المعلمــين الفر�ســة لترتيب 

الاأفــكار وطــرح الاأ�سئلة ودمج المعرفــة المكت�سبة في 

البناء المعرفي 

الاعتقــاد الخاطئ لدى المعلمين بــان • مهارة التفكر 

هي نتيجة حتمية لعملية التعلم الاأكاديمي

عدم القدرة • على التركيز وت�ستت الانتباه

قلة التدريب الكافي للمعلم حول طرائق • وا�ستراتيجيات 

تعليــم التفكــر وذلــك لنقــل تعليــم مهــارة التفكــر 

مــن الاإطــار النظــري التقليــدي اإلى الاإطــار العملــي 

التطبيقي.

المراجع:

1-www .idrac .org/Arabic/cort/

inshort2.asp
www.almualem.net/tafkeer.htm -2

3- الثقافة الاإ�سلامية لل�سف الثاني ع�صر، ج1، الطبعة 

التجريبية، 2005م، �سلطنة عمان 

4- د. عدنــان يو�سف واآخرون ، تنمية مهارات التفكر 

نماذج نظرية وتطبيقات عملية ، الطبعة الاأولى ، 2007م، 

عمان :دار الم�سرة
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في رياض الأطفال

حقيبة الإنجاز لطفل الرو�صة

من منطلق مقولة المثل ال�صيني :-

اأتذكر ، �ساركني و�سوف  اأرني لعلي   ، اأن�سى  قل  لي و�سوف 

اأفهم )جاءت فكرة عمل ملف اإنجاز لكل طفل ي�ستمر معه في 

مراحل تعليمه(،ومن ق�سة ال�سيدة توم�سون  و تيدي �ستودارد.  

اأدركنا اأهميته لكل طفل ومعلم وولي اأمر.

ما هو البورتفوليو ) Portfolio (؟ 

حقيبة  لماهية  اأكــثر  وت�سورات  كثرة  تعاريف  هناك   

الاإنجاز وما تحتويه ومنها :-

لنماذج  توثيق وتجميع هادفين،  على  هي حقيبة تحتوي 

اأو  اأفكار المتعلم، المتعلقة بم�ساق  اأو  اأو مهارات  اأعمال  تمثل 

مو�سوع معين خلال العام الدرا�سي وقد تحتوي على توثيق 

لاأف�سل اأعمال الطالب، اأو بع�ض المهارات التي ما زال في طور 

التدرب عليها. 

كما تعرف اي�سا اأنها �سجل يعر�ض اإنجازات الفرد عبر فترة 

زمنية معينة .

 لحقيبة الإنجاز اأهمية كبيرة للطفل فهي:-

1-يعتمد على العمل الحقيقي في الف�سل الدرا�سي.

2-تعزز من م�ساركة المتعلم مع المعلم في التقييم

3-تعزز اتجاهات الطفل نحو المعلم ونف�سه وعمله.

تزويد مبادئ التوا�سل والمهارات الريا�سية 

ب- تزويد المفاهيم الاأ�سا�سية والمبادئ من جميع موا�سيع 

حقول المعرفة.

جـ- جعل الطالب فرداً يعتمد على ذاته.

د- جعل الطالب ع�سواً منتجاً في اأ�صرته وفي مجتمعه.

هـ- جعل الطالب مفكراً وقادراً على حل م�سكلاته.

و- الربط بين اأجزاء المعرفة المختلفة.

وكذلك لها اأهمية للمعلم من حيث :-

-تقيم نمو التلميذ وتقدمه.

-التوا�سل مع المعلمين على فترة طويلة لمعرفة م�ستواه .

-يقوموا البرامج التعليمية المتاحة.

ب�سورة  اأعمالهم   اإجاز  عن  الاأمور  اأولياء  مع  -يتفاهموا 

اأكبر.

الفرق بين حقيبة الإنجاز وحوافظ الطفل

الاإنجاز وملفات  المعلمين يخلطون بين حقيبة  الكثر من 

اأعمال الاأطفال ولكن هناك فروق كثرة ومنها:-

اعداد
هدي بنت مبارك العريمية 

مشرفة التعليم قبل المدرسي
دائرة البرامج التعليمية

المديرية العامة للتربية والتعليم 
بالشرقية جنوب
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حقيبة الانجاز اأعمال

.1-اأعمال التلميذ تنتقى بعناية ا�ستنادا للم�ستويات

 2-محتوى الملف يعك�ض جهد الطفل وتقدمه نحو تحقيقي

الم�ستويات والنواتج

 3-معاونة التلميذ المعلم في انتقاء محتويات الملف وفقا

لخطوط عري�سة

 4-الملف يعك�ض تاأملات الطفل الذاتية ويتم عر�سها بطريقة

،منا�سبة

1-اأعمال الطفل ع�سوائية ولا ت�ستند لم�ستويات ونواتج تعليمية

 2-محتويات الملف ت�سمل على عينة من اأن�سطة يومية التي ربما با�ستناد لم�ستويات اأو

نواتج تعليمة مرجوة

 3-تدل النتاج على اإنجاز الطفل لمهام معينة ودون معرفة العمليات التي اتبعتها للتو�سل

للنتائج

 4-المحتويات التي ينتقيها المعلم في الملف قد لا يعرف عنها الطالب تعباأ عن طريق المعلم

.فقط

.لا توجد اأدلة على انعكا�سات الطفل وتاأملاته الذاتية

محتويات حقيبة الإنجاز 

)اأكثر من  اأن�سطة  �سفية   (  : الكتابية للاأطفال  العينات   )1(

الواجبات  ودفــتر  المهارة(  بدء  )قبل  �سفية   اللا  و  مهارة( 

)يوؤدى  اللا�سفية  و  )يحتوى على مهارة واحدة فقط(   �سفية 

في البيت(

)2( م�ساريع الطفل  و �سور لزيارات ورحلات لاأن�سطة قام 

بها.

 )3( �سحائف التاأمل الذاتي للطفل ويحوي )هوايات الطفل 

ومحاولات فنية ذاتية �سفية واللا�سفية ،واأ�سماء الكتب التي 

قراأت له ،وغرها 

 )4( مدى ا�ستراكه في فترة عر�ض الاأعمال 

،ت�سجيلات  ال�سمعيات والب�صريات  )ت�سجيلات �سوتية   )5(

فيديو، ،( وتكون في ركن المطالعة.

)6(تقاريره بعد كل وحدة.

اأنواع مميزة من حقائب تقويم الطالب

-1 النوع التمثيلي Exemplary Folio وهو مجموعة 

الاأعمال  اأح�سن  تمثل  زمنية  فترة  عبر  تراكمت  الاأمثلة  من 

الممثلة للطالب 

-2 والنوع العملياتى Process Folio ، الذى ي�سم اأمثلة 

لعمليات النمو المعرفي لتعليم الطالب

  

ي�سم  ــذى  ال  ،  Combined Folio المــوحــد  الــنــوع   3-

من  مختارة  محتويات  ت�سم  منهما  كل   ، �سغرتين  حقيبتين 

النوعين 

حقيبة الإنجاز ونظرية الذكاء المتعدد

من  الاأخرة  العقود  خلال  الذكاء  بدرا�سة  الاهتمام  زاد  قد 

الذكاءات  نظرية  النظريات  تلك  اأ�سهر  ومن  الع�صرين  القرن 

القرن  من  الثمانينيات  في  طرحت  التي  لجاردنر  المتعددة 

الفرد  اأعلن جاردنر من خلالها تعددية قدرات  الما�سي حيث 

الاإن�ساني على �سكل اأنواع من الذكاء. 

وكان لهذه النظرية �سدى وا�سحا لدى المنظرين لعلم النف�ض 

اإتباعها  التي يجب  التعلم  باأ�ساليب  اهتمامها  ب�سبب  التربوي 

ا�ستك�ساف  على  والعمل  الطلاب  اأنمــاط  مختلف  تدري�ض  عند 

قدراتهم وتنميتها. وت�سمينها في ملف يعك�ض نوع ذكاءه مما 

ي�سهل عملية  التوا�سل معه في مراحل متقدمة.

مراجع:

الكتب:-

لاختيار  اإجرائي  .رنا.دليل  الفاعوري  .وفــاء-  الطجل   -1

الو�سائل التعليمية وتوظيفها.ط1 )1427/2006هـ(.

موؤ�س�سة التربويون.الريا�ض.المملكة العربية ال�سعودية

الــــقــــراءة. حــ�ــســين.تــ�ــســجــيــع  الــكــنــدري.لــطــيــفــة   -2

ط1)2004م/1425 هـ(.وزارة التربية دولة الكويت.

المبكر  الاكت�ساف   .)2005( الهادي.  عبد  محمد  3-ح�سين، 

لقدرات الذكاءات المتعددة بمرحلة الطفولة المبكرة.

 دار الفكر. عمّان.

ورقة بحث

-اأباح�سين.وداد عبدالرحمن.ا�ستخدام ملفات الاأعمال كاأداة 

بديلة لتقييم التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم.

 حلقة نقا�ض في المناهج 2007م.

ال�سمان.  اإ�سماعيل  مريم   .  2010  /  2009 الانجاز  -ملف 

مدير المدر�سة. مدر�سة �سوزان مبارك التجريبية للغات .

 اإدارة اأبوت�ست التعليمية 

المواقع الاكترونية:-

http://www.almualem.net/saboora/showthread.

php?t=231621-

http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_

art&ArtCat=3&id=353--

● حقيبة اإنجاز الطفل �صجل توثق به اأف�صل اأعمال الطفل 

ويمكن ا�صتخدامه كموؤ�صر على اأهم المهارات الكامنة لديه



11  العدد ال�ستون ــ دي�سمبر 2010م

حاسوب المعلم

اعداد : فاطمة بنت عبدالعزيز الفار�سية 

فنية مختبر علوم بمدر�سة الوادي الكبر 

للتعليم ما بعد الاأ�سا�سي)12-11(

f.afarsi@moe.om

برنامج تعليمي لمادتي العلوم والريا�صيات 

يحتوي على اأفلام تعليمية ثلاثية الأبعاد

كما نعلم جميعا اأن ع�صرنا الحالي يتميز بالتقنية المتقدمة في مجال المعلوماتية ونظم الت�صالت، والتي 

كان لتطبيقاتها المتنوعة تاأثير كبير في �صتى مجالت حياتنا المعا�صرة، ومنها المجال التربوي التعليمي، 

التعليم  التو�صع في توفير  اإلى  التي تهدف  العديد من الم�صاريع والتجارب  الآن  العربي برزت  وفي عالمنا 

والتدريب الذي يتنا�صب مع التطور ال�صريع في تقنية المعلومات والت�صالت، والذي اأود الإ�صارة اإليه من خلال 

مو�صوعي هذا هو اأحدث و�صائل عر�ض تطبيقات التعليم الإلكتروني في العلوم والريا�صيات ومنها:

Eureka.in 3d
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◆ �صا�صات العر�ض باختلاف اأنواعها 
◆ ال�سبورة الاإلكترونية )ال�سبورة الذكية(:

يمكن و�سف ال�سبورة الاإلكترونية الحديثة باأب�سط �سورها 

اأنها �سا�سة حا�سب اآلي كبرة يتم تحريك الموؤ�صر فيها  على 

اأنواع  بع�ض  مع  ويوجد  خا�ض،  قلم  اأو  الاأ�سبع  بوا�سطة 

ال�سبورات برامج خا�سة بها تحتوي على الكثر من الخدمات 

اإلى  بالاإ�سافة  ال�سبورة،  على  كتابته  تمت  ما  ت�سجيل  منها 

خلفيات و�سور مختلفة تفيد المعلمين، منها �سور لكائنات 

حية وخلفية �سبكات تربيع واأ�سكال هند�سة واأدوات هند�سية 

يحتاج  فلا  الزاوية  قائم  والمثلث  والمنقلة  الم�سطرة  منها 

معلم الريا�سيات لحملها معه .

◆ نظارات العر�ض الإلكترونية:
وهي من و�سائل العر�ض المهمة حيث تكون هناك �سا�سة 

ثلاثية  روؤية  النظارات  هذه  وتتيح  عين،  كل  على  �سغرة 

الاأبعاد وذلك عن طريق عر�ض نف�ض الم�سهد لكل عين ولكن 

بوجود انزياح اأو انحراف ب�سيط بين ال�سورة المعرو�سة على 

العين اليمنى وال�سورة المعرو�سة على العين الي�صرى، وهو 

اأو  الروؤية بهذه النظارات روؤية مج�سمة ذات عمق  ما يجعل 

بعبارة اأخرى روؤية ثلاثية الاأبعاد، وهذه الفكرة ماأخوذة من 

طبيعة عمل الب�صر لدى الاإن�سان، فاأنت اإن نظرت اإلى مفتاح 

اأغم�ستها  ثم  فقط  اليمنى  بالعين  عينيك  اأمام  مو�سوع 

ونظرت اإليه بالعين الي�صرى لوجدت اأن هناك انزياحًا ب�سيطًا 

الاإح�سا�ض  يعطينا  الذي  هو  الانزياح  وهذا  ال�سورتين،  بين 

بعمق الاأ�سياء اأو ببعدها عنا. 

)Holography( الت�صوير المج�صم الهولوغرافي ◆
خا�سية  تمتلك  التي  الحديث  العلم  اإنجازات  من  ويعتبر 

الاأ�سلية  الاأج�سام  �سورة  تكوين  اإعادة  من  تمكنها  فريدة 

باأبعادها الثلاثة بدرجة عالية جدًا . فرى ال�سخ�ض ال�سورة 

مج�سمة اأمامه، وبا�ستطاعته اأن يراها من جميع الاتجاهات 

نقلة  تحقق  الجديدة  التقنية  وهذه  اأمامه،  حقيقة  وكاأنها 

المجردة  ال�سور  نقل  خلال  من  التعليم  في  كبرة  نوعية 

اأكثر و�سوحًا  اإلى درجة قريبة من الحقيقة، وتجعل التعليم 

واأبقى اأثرًا خا�سة فيما يتعلق بالاأ�سياء المج�سمة والهند�سة 

) http://www.almarefh.org : الفراغية. ) الم�سدر

البرامج  اأف�سل  من  واحدا   Eureka.in برنامج  ويعتبر 

المعلومات  تكنولوجيا  ت�ستخدم  التي  المبتكرة  التفاعلية 

والات�سال في مجال التعليم .

◆من اأهم مميزات البرنامج :
يوفر للمعلمين محتوى عالي الجودة يوفر الوقت والجهد 

في �صرح المفاهيم ال�سعبة .

ي�ساعد الطلاب في ت�سور الموا�سيع المعقدة مما يوؤدي الى 

فهم اأف�سل للمادة العلمية .

مدعمة  الاأبعاد  ثلاثية  بتقنية  التعليمية  الاأفلام  يعر�ض 

عملية  التعليم  من  يجعل  مما  ال�سوتية  والموؤثرات  بال�صرح 

تر�سيخ  ي�ساعد في  بدوره  الاأفلام وهذا  مثرة مثل م�ساهدة 

المعلومة في ذهن الطالب .

 

محتوى البرنامج :

4000 مو�سوع لل�سفوف من ال�ساد�ض اإلى الثاني ع�صر .

1000 معمل للتجارب الافترا�سية .

1000 فيلم 3d يغطي مناهج العلوم المختلفة .

مدة عر�ض كل فيلم 4 دقائق .

الموقع  زيارة  يمكنكم  البرنامج  حول  المزيد  لمعرفة 

التالي:

http://www.designmate.com/login.aspx

حيث �ستظهر لكم ال�سا�سة المو�سحة في ال�سكل )1( 

وحيث ي�سر ال�سهم يمكنك اختيار المادة )كيمياء ، 

فيزياء ، اأحياء، ريا�سيات (

بعد اختيار المادة �صتظهر ال�صا�صة في ال�صكل )2( 

وحيث ي�صير ال�صهم ت�صتطيع اختيار المو�صوع .

● ال�صبورة الذكية من التقنيات الحديثة التي تلعب

 دورا فعال في تطوير العملية التعليمية
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الموقع  الى  للانت�ساب  ر�سالة  لك  �ستظهر  المو�سوع  اختيار  عند 

الا�ستمارة  ملاأ  يمكنك   ، الموا�سيع  م�ساهدة  ت�ستطيع  حتى  كع�سو 

المبينة في ال�سكل )3( وبعدها يمكنك م�ساهدة جميع الموا�سيع في 

البرنامج ...

واأخرا  البرنامج متوفر باللغتين الاإنجليزية والعربية .. ولمزيد من 

الا�ستف�سار الرجاء التوا�سل عبر البريد الاإلكتروني.

ومتعددة  كثرة  لاأغرا�ض  ي�ستخدم  الاآي-فون  لازال 

ربما بع�سها لم يخطر على البال اأ�سلا وكل ذلك ياأتي من 

الملحقات  و�صركات  والمطورين  الم�ستخدمين  اإبداعات 

المختلفة التي �سنعت للاآي فون اإ�سافات عديدة جعلت 

اأحدهم  فعل  كما  الف�ساء  اإلى  اأحيانا  ينتقل  ا�ستخدامه 

ب�سنع تطبيق واإ�سافة اإلى الاآي فون لتجعله يتحكم في 

تلي�سكوب لروؤية النجوم.

تطبيقات علمية وتربوية لجهاز الآي فون

●يعتبر برنامج Eureka in واحدا 

من اأف�صل البرامج التي ت�صتخدم تكنولوجيا 

المعلومات   في مجال التعليم
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 هذه المرة فعل اأحدهم العك�ض عندما قام اأحد  الم�ستخدمين اأو الهواة ولي�ض �صركة! فاأنت باإمكانك كفرد اأي�سا 

وبقليل من التفكر الاإبداعي اأن  تطور من ا�ستخدام الاآي فون باإ�سافات ب�سيطة ورخي�سة جدا- وذلك كما فعل 

اأحدهم عندما حول جهازه الاآي فون اإلى ميكرو�سكوب )مجهر( لروؤية الاأ�سياء ال�سغرة والدقيقة!

 كيف تم ذلك؟  نجد اأن  القليل من تفكره ال�سخ�سي  

اإلى �صراء غطاء خا�ض بالاآي فون مع عد�سة  قد هداه 

يبلغ  الاإلكتروني  اأمازون  متجر  من  رخي�سة  مكبرة 

�سعرها �سبع دولارات تقريبا! ومع القليل من الغراء تم 

تحويل الاآي فون اإلى مجهر اإلكتروني ذي دقة ممتازة جدا 

وذي ا�ستخدامات كثرة -خ�سو�سا للمدار�ض والهواة- 

ووفر عليه ذلك ميكرو�سكوب بمئات الدولارات.

�ساهد الفيديو

الميكرو�سكوب لم تكن  اأو   الا�ستفادة في هذا المجهر 

في العتاد اأي�سا، بل اأن  عمل هذا المجهر لم يحتج اإلى 

�سنع تطبيق خا�ض به على الاآي فون بل تم الا�ستفادة 

الزووم  الا�ستفادة من  وكذلك  فيه  الكامرا  تطبيق  من 

ال�سورة  لتكبر  الكامرا  برنامج  في  المدمج  الرقمي 

مرتين ون�سف اإ�سافة اإلى المرات الاأربعة التي كبرتها 

العد�سة الاإ�سافية الخا�سة!

الاآي  على  يقت�صر  لم  المبدع  العمل  هذا  اأن  الجميل 

تطبيق  ا�ستخدام  خلال  من  باد  للاآي  امتد  بل  فون 

BlueCam خا�ض مجاني للاآي باد يدعى

مهمته هي بث مبا�صر للكامرا بين الاآي فون والاآي 

باد عبر البلوتوث، لي�ستفيد في ذلك بنقل ال�سور المكبرة 

تلك  ال�سورة  �ست�سهر  حيث  باد  للاآي   4 فون  الاآي  من 

ب�سكل تف�سيلي اكبر يفيد الدار�سين.

نتخيل معا كيف يمكننا الا�ستفادة من ذلك باإقامة 

اأفكار  وتنفيذ  جلب  في  والفتيان  للطلبة  م�سابقات 

والاآي-باد  والاآي-بود  الاآي-فون  اإلى  واختراعات 

تحول من ا�ستخدامه اأو تجعل له قيمة م�سافة، بلا �سك 

والاختراع  والاإنتاج  للابتكار  العقول  �سيحفز  هذا  اأن 

في  وفائدة  اأهمية  ذات  منتجات  اإلى  و�سيقودنا 

مجتمعاتنا العربية!

● الآي فون من التقنيات الحيثة المتميزة ويمكن ا�صتغلاله

 لخدمة المواد العلمية في المدار�س 
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  إعداد : سلوى بنت عبد الأمير سلطان
مديرة مدرسة مدينة السّلطان قابوس الخاصّة

يقول الدكتور عثمان اأمين في كتابه " فل�سفة اللغة 

لغة قومه،  اأن يحب  ين�ساأ على  " من لم   : " العربيّة 

قوميّته.  بخ�سائ�ض  وا�ستهان  اأمّته،  بتراث  ا�ستخفّ 

اأمر  ومن لم يبذل الجهد في بلوغ درجة الاإتقان في 

ال�سّعور،  بتلبّد  حياته  اتّ�سمت  الجوهريّة،  الاأمور  من 

واأ�سبح  العمل،  عن  والقعود  ال�سّخ�سيّة،  وانحلال 

طحيّة في �سائر الاأمور ". 
ّ
ديدنه التّهاون وال�س

    ومن الموؤ�سف اأنّ نرى عددًا كبرًا من تلامذتنا 

يرتكبون من الاأخطاء في الكتابة والاإملاء، بالاإ�سافة 

اإلى اأن خطّهم ردئ  للغاية، فاإذا بحثنا في الاأ�سباب 

الموؤدية اإلى رداءة الخطّ نجد اأنّها كالاآتي :

و�صرورة  الكتابة  باأهميّة  الاإح�سا�ض  عدم  ـ   1

اإتقانها.

2 ـ التّبكر في تعليم الكتابة في ريا�ض الاأطفال 

عندما لا تكون ع�سلات الطّفل نامية.

 ، الخطّ  على  للتّدريب  يعطى  الذي  الوقت  قلّة  ـ   3

وكثرة الواجبات مّما يوؤدّي اإلى ال�صّرعة في الكتابة، 

وعدم الاإتقان.

التّعليم  مراحل  في  بالكتابة  الاهتمام  قلّة  ـ   4

الاهتمام  على  بالقراءة  الاهتمام  واإيثار  الاأولى، 

بالكتابة.

اإلى محاكاة  التّلاميذ 
ّ
اإرجاع �سوء خط  ـ  يمكن   5

الخطّ  يتعلّمون  فالتّلاميذ  المعلّم،  لخطّ  التّلاميذ 

التي  الخطّ  نموذج  كان  فكلّما  والتّقليد،  بالمحاكاة 

وجميلًا،  و�سحيحًا  �سليمًا  التّلاميذ  على  يُعْرَ�ضُ 

كانت القدوة اأ�سحّ والمحاكاة اأقْوَم.

ة الخطّ، وعقم الطّرائق المتّبعة   6 ـ  �سعف دور ح�سّ

في تدري�سها، وقلّة ن�ساب ح�س�ض تعليم الخطّ. 

7 ـ اعتماد التلاميذ ـ وكذا المعلّمين ـ على ا�ستعمال 

قلم الحبر النّا�سف مّما يغري بالمبالغة، واللامبالاة، 

المعلّمون  ي�سجّع  اأن  وحبذا  الخطّ.  رداءة  واإلى 

ائل، والتقّليل 
ّ
تلامذتهم على ا�ستعمال قلم الحبر ال�س

ابع وانتهاءً 
ّ
ف  الر من �ساأن القلم الجاف بدءًا من ال�سّ

بالدّرا�سة الجامعيّة.

أنشطة تعليمية

اأخطاء التّلاميذ ال�صّائعة 

في الكتابة والإملاء
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8 ـ ظهور و�سائل مناف�سة للكتابة تمثّلت في تطور الطّباعة، 

واأ�ساليب التّقنية الحديثة مثل : الحا�سوب الاآلي ) الكمبيوتر(.

        ولي�ض الغر�ض من جودة الخطّ اأن ي�سبح كل تلميذ خطاطًا 

يكتب اللافتات، بل اأن ي�سل اإلى الو�سوح والجمال  والتّنا�سق في 

فيه  يقع  لا  ر�سمًا  الحروف  ر�سم  على  يتوقّف  والو�سوح  خطّه، 

حيح، وكتابة  لب�ض، وعلى الدّقة في و�سع النقّط في مكانها  ال�سّ

وطريقة  اأجزائه،  وو�سوح  ميله،  اأو  الحرف  وا�ستقامة  الهمزات، 

ات�ساله بغره.

عادات كتابيّة لها علاقة بنوع الخطّ تبرز في كتابات التّلاميذ 

يئة، اأهمها :
ّ
كثرً ا من العادات ال�س

1 ـ عدم ا�ستواء الورقة اأو الدفتر على الطّاولة التي يكتب عليها 

التّلميذ، مّما يوؤثّر على �سحّة العينين ونوع الكتابة.

حيّة، بالانكفاء على الكرا�سة اأو الاقتراب  2 ـ الجل�سة غر ال�سّ

منها ؛ مّما يوؤدّي اإلى تقو�ض العمود الفقريّ، والاأ�سل اأن يجل�ض 

الاأمام،  اإلى  الانحناء  من  �سيء  مع  م�ستقيمًا  وج�سمه  التّلميذ 

ا�سة 
ّ
اأ�ض م�ستقيمًا في امتداد الج�سم، والم�سافة بين الكر

ّ
ويكون الر

الاإبهام  بطرفي  القلم  يم�سك  واأن  �سم،   30-25 بين  والعين 

بابة، ويحمل طرف الو�سطى بحيث يكون م�سندًا للقلم . 
ّ
وال�س

اأ�سابعهم، ومنهم من  بكل  القلم   التّلاميذ  م�سك   ـ طريقة   3

يبين  الاآتي   وال�سّكل  الورقة،  على  عموديّ  ب�سكل  القلم  يجعل 

حيحة والطّبيعيّة في م�سك القلم اأثناء الكتابة : الطّريقة ال�سّ

مظاهر رداءة الخطّ

1 ـ اإهمال نقطتي التّاء المربوطة : وهو �سائع وكثر، ويرجع 

ونطقها  المربوطة،  التّاء  على  المعلّم  وقوف  نتيجة  الخطاأ  هذا 

هاء، حتى عندما تقع في و�سط الجملة على نحو :

   ـ راأيت �سياره فارهه وجميله .

   ـ �سكنت في عماره عاليه ونظيفه .

2 ـ و�سع النقاط على الهاء المتطرفة �سواء اأكانت اأ�سلية مثل 

:) وجة ، وجية ، اتجاة ، �سبة، �سبية ، فقة، �سفية ( في الكلمات 

اأم كانت   ،) �سفيه  ـ  فقيه  ـ  �سبيه  ـ  �سبه  ـ  ـ اتجاه  ـ وجيه  ) وجه 

لة ، لة ، اأبوة ، منة ( ، هي في كل ذلك  �سمرًا مثل : ) قلمة ، قابِي

بب في ذلك اأن التّلاميذ اإنّما ي�سعون 
ّ
هاء فقط، فلا تنقّط.  اأما ال�س

النّقط بدون تفكر اأو ق�سد، نظرًا لمبالغة المعلم في دعوتهم اإلى 

العناية بو�سع  النّقطتين على التّاء المربوطة، فيقومون بتعميم 

الاأحكام. 

اأ�سكال  وت�سابه  النّقط   وكثرة  العربيّة  اللغة  لطبيعة  ونظرًا 

الحروف فيها؛ فاإن ذلك ي�ساعد على :

الكتابة  اأثناء  النّقط  و�سع  في  الدّقة  عدم  حالات  ظهور  ـ   1

على  النّقط  من  المنا�سب  العدد  : عدم و�سع  الاآتيّة  الحالات  في 

الحرف،  وت�سابه النّقطة مع ال�صّرطة التي تمثل نقطتين، وقرب 

اأو بعد النّقط عن الحرف المق�سود كتابته.

�سم، مّما لا ي�ساعد على 
ّ
2 ـ العجلة في الكتابة، والتّ�صرع في الر

حفظ التّوازن والم�سافات بين الكلمات.

�سغرًا  هذا  فيبدو  والمقاطع  الحروف  بين  التّوازن  عدم  ـ   3

واإلى جواره حرف اأو مقطع كبر. 

4  ـ اإهمال تركيب الحرف وزواياه والاأجزاء التي يتاألّف منها، 

وطريقة ات�ساله بغره من الحروف. 

الثانية من  اأو  الاأولى  الحلقة  كثرًا من تلاميذ  اأن  لوحظ  ـ   5

، واأحيانًا في الجامعة، 
ّ
التعليم الاأ�سا�سي، اأو حتى ما بعد الاأ�سا�سي

يكتبون بع�ض الحروف مثل الطاء والظاء والكاف، دفعة واحدة 

رداءة  يورث  وهذا  الجزءالاأعلى.  من  مبتدئين  القلم  رفع  بدون 

الخط وبطء الكتابة.

فيكتب  الكلمة،  ا�ستكمال  قبل  الحروف  على  النقط  و�سع  ـ   6

كلمة  مثل:  يليه،  الذي  ي�ستكمل  ثم  وينقطه  مقطعًا،  اأو  حرفًا 

ين وي�سع النقطتين، ثم يكتب 
ّ
)ي�ستيقظ ( يكتب التّلميذ الياء وال�س

التّاء والياء، مما ي�سيء اإلى و�سل الحروف ، ويجعل الخطّ رديئًا، 

والكتابة بطيئة.

قعة والنّ�سخ في الكلمة الواحدة، وتبرز 
ّ
7 ـ المزج بين خطي الر

هذه الظّاهرة بو�سوح في كتابة الجيم والحاء والخاء في 

     و�سط الكلمة اأو اآخرها، فاإن اأكثر المعلّمين والمتعلّمين اليوم 

يكتبونها بخط النّ�سخ  كما في الكلمات:) يعجن، يحمد، 

     يبخل، ين�سج، يفلح، ي�سحح(، مما يجعلها تت�سابه مع العين 

والغين.

في  و�سعها  اأو  جزئيًا،  اأو  كليًا  التّرقيم  علامات  اإهمال  ـ   8

يلاحظه   ما  اأهمها  كثرة،  ذلك  على  وال�سّواهد  مو�سعها،  غر 

المعلّمون في كتابات التّلاميذ لمو�سوع التّعبر.

9 ـ  الخلل في الت�سنين، يظهر في عدّة �سور :

    اأ ـ ت�سنين ما لا ي�سنن، ويكثر ذلك مع الاألف المق�سورة والياء 

المتطرفة كما في الكلمات: 

    ـ  )مرعى، يعطي ( فتكتب هكذا : مرعـ        و  يعط       

اء والدّال والذّال ،اأحيانا كما في : ) بطر، تعز، اأثر، 
ّ
   ـ  وقبل الر

الرتابة( فتكتب بالطريقة الخاطئة

   هكذا : ) بط      ـ  تعـ         ـ  اأثيـ       ـ      الـ    تابة   ( 

اد، كما في:   اد وال�سّ     ـ  ت�سنين الطّاء والظّاء ل�سبههما بال�سّ

طائر وظريف فتكتب خطاأ هكذا :  

     ) ط   ئر (  و ) ظ    يف ( 

ين 
ّ
ب ـ اتخاذ الت�سنين و�سيلة لو�سل الحروف : ويكثر مع ال�س

وال�سّين، عند كتابة الكلمات:

هكذا:)  خطاأ  فتكتب  الاإن�سان(،  ب�صرى،  ت�سكر،  ي�سكن،   (       

يــ�سكن، تــ�سكر، بــ�صرى ، الاإنــ�سان ( 

ين وال�سّين 
ّ
 ج ـ الزيادة في ت�سنين الحروف الم�سننة مثل : ال�س

كتابة   عند  المطلوبة  الاأ�سنان  عدد  فيتجاوز  اد  وال�سّ اد  وال�سّ

الكلمات مثل :   )�سدق ،�سبع ( .                 

د- اإهمال التّ�سنين فيما ي�سنن، ويظهر ذلك عند اإهمال ت�سنين 

ين وال�سّين. 
ّ
اد وال�س اد وال�سّ الحروف الاآتية: ال�سّ

العادات  اكت�ساب  اإلى  الكتابة  في  المظاهر  هذه  اأكثر  وترجع 

غر ال�سحيحة منذ التّدريبات الاأولى في ال�سغر، ثم  ت�ستقر مع 

● ظهور و�صائل مناف�صة للكتابة وتطور الطباعة من اأهم الأ�صباب

 التي اأدت اإلى رداءة الخط لدى طلاب المدار�س
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الكلمات  فتكتب  الزمن،  مرور  مع  عادة  وت�سبح  الممار�سة 

بطريقة خاطئة.

الاأخطاء الاإملائية

1 ـ الاكتفاء بلام واحدة بعد دخول )األ( على ما كان فاوؤه 

لامًا كما في الكلمات الاآتية : اللون ـ الل�سان 

    ال + لون  = اللون                  تكتب خطاأ : الّون

    ال + ل�سان  = الّل�سان                  تكتب خطاأ : ال�سان

    ال + لغة    = الْلغة                   تكتب خطاأ : الغة               

األفه  اأ�سل  ما  بين  الناق�سة  الاأفعال  في  التفريق  عدم  ـ   2

الياء، اأو اأ�سلها الواو وعدم معرفة الو�سائل والطّرائق التي بها 

يمكن التمييز بينهما. وب�سبب هذا اللب�ض يقع الخطاأ في مثل :          

    دعا                          يدعو

   رمى                          يرمي

3 ـ الاإملاء العرفي اأ�سيع ما يقع فيه التّلاميذ من الاأخطاء، 

لقواعد  ولي�ض  للعرف  كتابتها  تخ�سع  التي  الكلمات  وهي 

عامّة  ومن اأمثلتها المو�سحة في الجدول الاآتي :

الخطاأ واب ال�سّ

لاكن لكن

ذالك ذلك

الذيْن ) للمثنى ( اللذيْن

اللذي الذي

اللتي التي

عَمْرُ عَمْرو

ب�سم الله   

    )وفي غر الن�سو�ض  

القراآنية(

با�سم الله

4 ـ و�سع الاألف الفارقة في اآخر كل فعل مختوم 

الم الم�ساف مثل:
ّ
بالواو، وفي اآخر جمع المذكر ال�س

الخطاأ ال�سواب

اأنا اأرجوا اأنا اأرجو

هند تحبوا هند تحبو

محمد يدعوا محمد يدعو

نحن ندنوا نحن ندنو

متن�سوبوا التّعليم منت�سوبو التّعليم

لاعبوا الفريق لاعبو الفريق

 5 ـ كتابة التّاء المربوطة تاء مبسوطة )مفتوحة(

الخطاأ  ال�سواب

والدتي ربت بيت.  والدتي ربة بيت.

 ح�صرت مباراة كرة القدم. ح�صرت مبارات كرة القدم.

 قمت بمراعاة �سعورها. قمت بمراعات �سعورها.

 الفاأ�ض اأداة زراعيّة . الفاأ�ض اأدات زراعيّة.

العربيّة  اللّغة  مهارات  اأ�سعب  من  الكتابة  اأنّ  وحيث 

الحركيّة  المهارات  من  �سل�سلة  تتطلّب  فهي  وتعلّمًا،  اكت�سابًا 

واللّغويّة والخبرات الاآليّة الفنيّة، اإلى جانب القدرات العقليّة 

اأجل  من  كبر  مجهود  اإلى  تحتاج  فهي  لذلك  والع�سليّة، 

تطوّرها وتح�سين اأداء التّلاميذ فيها، وتقع الم�سوؤوليّة الاأولى 

وب�سورة  العربيّة،  اللّغة  معلّم  كاهل  على  الكتابة  تعليم  في 

اأوّل  فهو   ،
ّ
الاأ�سا�سي التّعليم  من  الاأولى  الحلقة  معلّم  ة  خا�سّ

الاأولى  الحلقة  في  التّلاميذ  ويواجه  التّلميذ،   ي�ستقبل  من 

باللّغة  الكتابة  في  عوبات  ال�سّ بع�ض   
ّ
الاأ�سا�سي التّعليم  من 

العربيّة، ناتجة عن طبيعة اللّغة العربيّة، اإلّا اأنّ المعلّم الماهر 

عوبات، اإذا ما اهتمّ بالخ�سائ�ض  يمكنه التّغلب على هذه ال�سّ

 : المتمثّلة في  الكتابة  والتّربويّة لمهارات  واللّغويّة  النّف�سيّة 

اللّغة  تدري�ض  بطرق  اهتمّ  ما  واإذا  والتّعبر،  والاإملاء  الخطّ 

والا�ستراتيجيّات  تدري�سها  واأ�ساليب  ومهاراتها،  العربيّة 

المعتمدة لها، بالاإ�سافة اإلى تدريب التّلاميذ على الكتابة. 

● من ال�صروري تدريب الطلاب منذ مراحلهم الدرا�صية 

الأولى على طريقة الكتابة ال�صحيحة
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مقال مترجم

The New Educational Review

العدد : 17 – 2009

ا�سم الكاتب : 

Ismail H. Demircioglu
ترجمة : نعيمة بنت �سعيد العبرية

 المديرية العامة للتربية والتعليم بم�سقط

لقــد اأ�سار ) �سبافــورد،1998( اإلى اأن عمليات التعلــم تتحقق من خلال 

غر�ــض مبادئ التفكــر الناقد وغر�ض القيــم والمبــادئ والاتجاهات التي 

تنمي مختلف الجوانب ال�سخ�سية لدى الطلاب. 

تحليــلًا  وتحليلهــا  البيانــات  بجمــع  يتعلــق  المعــرفي  المجــال  اإن 

علميــا لت�سبــح ذات دلالــة وا�سحــة تحقــق الفائــدة المعرفيــة المرجــوة 

منها)�سبافــورد،1998(. وقــد و�ســع بنجامــين بلوم ت�سنيفــه المعروف 

للاأهــداف المعرفيــة في عام 1956 وهذه الاأهداف ت�سمــل �ستة م�ستويات 

بــدءاً مــن الم�ستوى الاأدنــى للعملية المعرفيــة وانتهاء بالم�ستــوى الاأعلى 

وهذه الم�ستويات هي:-

1- التذكر 

2- الفهم

3- التطبيق

4- التحليل

5- التركيب

6- التقويم 

ممــا يجــب اأن ينوه اإليه هــو اأن على المعلم اأن يكون علــى دارية كافية 

بهــذه الاأهداف واأن يطبقهــا في الموقف التعليمي داخــل الف�سل الدرا�سي 

وكذلــك عليــه اأن يراعي هذه الاأهــداف اأثناء اإعــداد الاإختبارية التحريرية 

لطلابــه حيــث اأن اأ�سئلــة الاختبارات يجــب اأن تكون م�ستملــة على جميع 

الم�ستويــات المعرفية ال�ستة الذي ي�سملهــا ت�سنيف بلوم وبمعنى اآخر فاإن 

م�ستويــات بلوم تعتــبر خارطة ودليلًا للمعلــم اأثناء قيامــه بعملية اإعداد 

الاختبارات التحريرية لطلابه.

اإن كفــاءة التقييــم مبنية على اأ�سا�ــض كفاءة الاختبارات هــذا ما اأ�سار 

اإليــه )كيبين،2003( ومما لا�سك فيه فاإن طريقــة �سياغة اأ�سئلة الاختبار 

لها اأثر كبر ووا�سح في قيا�ض مدى قدرة الطالب على التفكر الناقد لدى 

الطلاب وعلى هذا الاأ�سا�ض يجب على المعلم اأن يكون ملماً بما حدده بلوم 

في م�ستوياتــه ال�ستة للاأهــداف المعرفية، اإن تركيز المعلــم على الم�ستوى 

الاأول والثاني مــن ت�سنيف بلوم واإهماله بقية الم�ستويات يوؤدي اإلى خلق 

جيل من الطلاب غر قادرين على النقد و الاإبداع.

درا�صة تحليلة حول اأ�صئلة الختبارات 

في مادة التاريخ في المدار�س التركية بناء 

على الم�صتوى المعرفي ح�صب ت�صنيف بلوم

مقدمة :

هذا المقال يعر����ض نتائج تحليل الختبارات 

في المدار����ض التركية وذلك وفقاَ لنتائج الدرا�صة 

الت���ي طبقت في عدد من المدار����ض التركية وقد 

رك���زت هذه الدرا�صة على الم�صتوى المعرفي بناءً 

على ت�صنيف بلوم . 

لقد تم تحليل مجموعة من اأ�صئلة الختبارات 

المو�صوعة م���ن قبل 22 معلماً لم���ادة التاريخ 

وعدد الأ�صئلة الت���ي تم تحليلها بلغ 498 �صوؤالً 

مقالياً وقد تم تطبيق منهجية تحليل الم�صتندات 

لتطبيق هذه الدرا�صة.

اإن م���ن الأهداف الأ�صا�صية م���ن تدري�ض مادة 

التاري���خ هو غر�ض منهجي���ة التفكير الناقد لدى 

الطلاب وكذلك ت�صجيعهم على الأ�صلوب العلمي 

في حل الم�صكلات التي يواجهونها ب�صفة يومية 

في حياتهم، وبناء عليه فاإنه يجب على المعلمين 

اأن يمتلكوا مهارة �صياغ���ة الأ�صئلة التي ت�صجع 

الطلاب عل���ى التفكير الناقد والتي تغر�ض لديهم 

كفاءة حل الم�صكلات بمنهجية علمية دقيقة.



19  العدد ال�ستون ــ دي�سمبر 2010م

  اإن التركيــز علــى الم�ستويات العليا من ت�سنيــف بلوم يعد اأمراً 

غايــة في الاأهميــة عنــد و�سع اختبــارات مادة التاريــخ في الدول 

المتقدمــة وذلــك نــاتج مــن اإدراك وا�سعــي المناهــج وم�سممــي 

الاختبــارات في هذه الدول على اأهمية تلكــم الم�ستويات في غر�ض 

مبادئ التفكر العلمي الناقد لدى اأبنائهم الطلاب.

ممــا يوؤ�ســف له اإنني خــلال فترة عمل كم�ــصرف تبروي لاحظت 

اأن المعلمــين في تركيــا يبدو اأنه لي�ــض لديهم المعلومــات الكافية 

عــن الم�ستويات ال�ستة للاأهداف المعرفيــة التي و�سعها بلوم وهذا 

يجعلهــم غر قادرين على �سياغة اأ�سئلــة اختبارات مادة التاريخ 

خا�ســة الاأ�سئلة المقالية �سياغة دقيقة تهــدف اإلى تنمية مختلف 

جوانب التفكر لدى الطلاب.

ومــن خلال تحليل عدد كبر من اأ�سئلــة اختبارات مادة التاريخ 

في تركيــا لوحظ اأن هــذه الاأ�سئلة معظمها تركز على عن�صر التذكر 

فقــط حيث اأن معظم اأ�سئلة هذه الاختبارات تطلب من الطالب تذكر 

اأحــداث وتواريخ واأ�سمــاء �سخ�سيات تتعلق بتاريــخ تركيا مهملة 

بقيــة الاأهداف في ت�سنيف بلوم وهــذا يجعل تفكر الطلاب تفكراً 

�سطحياً غر قادر على النقد و الاإبداع.

منهجية الدرا�صة :

اتبــع الباحــث في هذه الدرا�ســة منهجية تحليــل الم�ستندات وتم 

اختيــار هذه المنهجية بناء علــى اأن عملية تحليل الم�ستندات تتيح 

الفر�ســة للح�ســول على المعلومــات الموثقة كما اأن هــذه الطريقة 

هــي الاأن�سب لاأهداف هذه الدرا�سة حيث اأنها اأتاحت للباحث عملية 

تحليل عدد كبر من اأ�سئلة الاختبارات في مادة التاريخ لمجموعة 

من المدار�ض الثانوية.

نتائج الدرا�صة :

اأظهــرت نتائــج الدرا�سة علــى اأن اأغلبيــة معلمي مــادة التاريخ 

يركــزون علــى الم�ستويــات الدنيــا مــن ت�سنيــف بلــوم للاأهــداف 

المعرفيــة ويهملون الم�ستويات العليا المتعلقة بالتحليل والتركيب 

والتقــويم حيــث جاءت نتائــج تحليــل الدرا�ســة اأن 9.3% فقط من 

اأ�سئلــة الاختبــارات تركــز علــى الم�ستويــات العليــا مــن الاأهداف 

المعرفيــة بينمــا 90.97% تركز على الم�ستويــات الدنيا وعلى هذا 

الاأ�سا�ــض فاإن معظم اأ�سئلة الاختبارات التــي �سملتها عينة لدرا�سة 

معظمهــا كانت تركز على عمليتــي التذكر والفهم فقط وتهمل بقية 

الم�ستويات المعرفية الاأخرى.

ال�صتنتاج والتو�صيات:

اأ�ســارت نتائــج الدرا�ســة علــى اأن اأ�سئلــة الاختبــارات في مادة 

التاريــخ تركــز على م�ستويــن اثنين فقط من الم�ستويــات المعرفيه 

وهمــا التذكر والفهم وهذا موؤ�صر وا�ســح اأن تلكم الاأ�سئلة لا ت�سجع 

التفكــر الناقد لــدى الطلاب وهذا مما لا�سك فيه يــوؤدي اإلى نتيجة 

خطــرة حيث اأن اأولئك الطلاب �سي�سبحــون غر موؤهلين لمواجهة 

ظروف الحياة الم�ستقبلية التي تتطلب مهارات عليا من التفكر.

بناءً على تحليل نتائج الدرا�سة  تم و�سع التو�سيات التالية :

◆ يجــب اأن تقدم برامج تاأهيلية للمعلمين في مجال اإعداد اأ�سئلة 
اختبار تتطلب م�ستويات عليا من التفكر.

◆ يجب التاأكيد على المعلمين باأن عليهم اأن ي�سمنوا اأ�سئلة تتطلب 
قدرات عليا من التفكر عند ت�سميمهم للاختبارات المدر�سية .

◆ التاأكيــد على الجامعات التي يتخرج فيها  المعلمون ب�صرورة 
التركيز على ت�سنيف بلوم للاأهداف المعرفية في المناهج التربوية 

التــي يدر�سها الطلاب في تلك الجامعات وذلك حتى يتخرجوا وهم 

علــى داريــة تامة بتلكــم الاأهداف وكيفيــة تطبيقها عنــد اإعدادهم 

للاختبارات

◆ تدري�ــض مادة التاريخ لا تتعلق فقط يتذكر الاأحداث والتواريخ 
والاأ�سمــاء واإنما تهدف اأي�ساً اإلى غر�ض مبــادئ القدرات العليا من 

الاأهــداف المعرفية ومــن هذا المنطلــق فاإنه علــى الجامعات التي 

تخرج المعلمين اأن تراعي هذه النقطة

الطريقــة  اأن تقــوم باإعــداد بحــوث حــول  ◆ علــى الجامعــات 
ال�سحيحــة  لاإعداد اأ�سئلة اختبارات التاريخ ويجب اأن تكون نتائج 

هــذه البحوث و�سيلة تعين هذه الجامعات لاإعداد معلمين قادريين 

علــى �سياغــة اأ�سئلة اختبــارات تت�سمن جميع الاأهــداف المعرفية 

ال�ستة التى و�سعها بلوم.

تحليل الأهداف المعرفية طبقاً لت�صنيف بلوم:

عند تحليل الاأ�سئلة التي �سملتها هذه الدرا�سة تم مراعاة ت�سنيف 

بلوم للاأهداف المعرفية، والمو�سحة في الجدول التالي :

التعريف المستوى

قدرة الطالب على تذكر واسترجاع مادرسه من معلومات التذكر

قدرة الطالب على فهم وتفسير ما درسه من معلومات الفهم

أن يستطيع الطالب توظيف مادرسه من معلومات في مواقف جديده التطبيق

يقيس مهارة الطالب وكفاءته فى تحليل المادة العلمية إلى عناصرها الأساسية 
المكونة لها

التحليل

مهارة الطالب في تجميع الأجزاء ليكون نموذجا متكاملا التركيب

مدى القدرة على اصدار الأحكام لشيء ما التقويم
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على مائدةالنقاش

ال�صتثمار في البرنامج 

ال�صيفي لطلبة المدار�س

تقديم

يعد البرنامج ال�صيفي لطلبة المدار�ض اأحد البرامج التي تنفذها وزارة التربية والتعليم من منطلق �صعيا ل�صتثمار 

اأوق���ات الطلبة في ف���ترة الإجازة ال�صيفية، واإك�صابهم العديد من المهارات اللازم���ة لحياتهم في بيئة تربوية خ�صبة 

عام���رة بالبرامج والأن�صطة التي يحتاجونه���ا في هذا الإطار، اإ�صافة ل�صتم���رار وزارة التربية والتعليم في ر�صالتها 

التربوية في فترة ال�صيف.

باب )على مائدة النقا�ض( انطلق اإلى محافظة البريمي، ليلتقي بروؤ�صاء وم�صرفي المراكز ال�صيفية في تلك المنطقة، 

ويتع���رف على اآرائهم حول البرنام���ج ال�صيفي لطلبة المدار����ض، ويعر�ض لتجربتهم وينق���ل مقترحاتهم للمعنيين 

بالبرنامج ال�صيفي لطلبة المدار�ض.

اأدار الحلقة واأعدها للن�صر: 

يون�ض بن علي العنقودي

ت�سوير: 

ق�سم العلاقات والاإعلام التربوي 

بالمديرية العامة للتربية والتعليم 

بمحافظة البريمي 
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الم�صاركون في الحلقة:

نا�صر بن �سالح الكندي 

 نائــب رئي�ض اللجنة الرئي�سيــة لتنظيم وغدارة  

المدار�ــض  لطلبــة  ال�سيفــي  البرنامــج  واإدارة 

2010م.

•فتحية بنت خلفان ال�سدية  •
واإدارة  لتنظيــم  الرئي�سيــة  اللجنــة  ع�ســوة   

البرنامج ال�سيفي لطلبة المدار�ض 2010م.

•عبدالله بن را�سد الغيثي  •
 رئي�ض مركز عزان بن قي�ض ال�سيفي

•خالد بن محمد ال�سبيبي  •
 م�صرف بمركز عزان بن قي�ض ال�سيفي

•غانم بن علي  الح�ساني  •
 م�صرف بمركز عزان بن قي�ض ال�سيفي

•عمر بن �سالم العي�سائي  •
 م�صرف بمركز عزان بن قي�ض ال�سيفي

•طارق بن �سعيد الغيثي  •
 م�صرف بمركز عزان بن قي�ض ال�سيفي

•بدر بن �سعيد ال�سام�سي  •
 م�صرف بمركز عزان بن قي�ض ال�سيفي

•عائ�سة بنت �سالمين النعيمية  •
 رئي�سة مركز ميمونةبنت الحارث ال�سيفي

•ندى بنت خمي�ض البادية  •
 م�صرفة بمركز 

•فاطمة بنت �سالمين النعيمية  •
 م�صرفة بمركز 

•مريم بنت علي المقبالية  •
 م�صرفة بمركز

فكرة البرنامج

عــن فكــرة تنفيذ البرنامج ال�سيفــي لطلبة المدار�ض بداأ نا�صر بن �سالح الكندي، نائــب رئي�ض اللجنة الرئي�سية 

لتنظيــم واإدارة البرنامــج ال�سيفــي لطلبة المدار�ــض 2010م،حديثه قائلا: فكــرة تنفيذ البرنامــج ال�سيفي لطلبة 

المدار�ــض نبعــت مــن منطلق ا�ستغــلال وقت فراغ الطالب بمــا يعود له بالنفــع والفائدة في بيئــة تربوية منا�سبة 

في فــترة الاإجــازة لتقليل تواجــده في البيئات غر المرغوبة، اإ�سافة اإلى �سعي الــوزارة في الا�ستمرار في ر�سالتها 

التربويــة في فــترة ال�سيف، وتفعيــل دور المدر�سة كموؤ�س�سة تربويــة رائدة في خدمة المجتمــع والطالب، وتفعيل 

دورها الريادي في فترة الاإجازة ال�سيفية . 
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توقيت البرنامج ال�صيفي

اأمــا عــن توقيت تنفيــذ البرنامــج ال�سيفي 

فبداأ الحوار عبــدالله الغيثي رئي�ض مركز عزان 

بــن قي�ض ال�سيفي قائلا: اأرى اأنه من المنا�سب 

تقــديم  فــترة تنظيــم البرنامــج مــدة اأ�سبوع، 

بحكم اأن الطلبة بعد انتهائهم من الامتحانات 

يكونــون في اإجازة وي�سعــب التوا�سل معهم، 

اإ�سافــة لقلــة دافعيــة الطلبــة للم�ساركــة اإذا 

ابتعدت فترة تنفيــذ البرنامج عن فترة الدوام 

المدر�سي. 

بينمــا يرى عمــر العي�سائــي اأن تاأخر فترة 

تنفيــذ البرنامج عن الــدوام المدر�سي قلل من 

م�ساألــة م�ساركــة الطلبة في فعالياتــه ولذلك 

�سهدنــا قلة في اأعــداد الم�ساركين لعدم علمهم 

بالبرنامج.

ويخالفهــم غــانم الح�ســاني الــراأي  بقولــه: 

الموعــد منا�ســب لاأن الطلبــة الم�ستهدفين هم 

طلبــة ال�سفــوف مــن ال�سابــع حتــى العا�ــصر 

وهــوؤلاء الطلبــة يكونوا قــد اأخــذوا ق�سطاً من 

الراحة بعد فترة الامتحانات.

مركــز  رئي�ســة  النعيميــة  عائ�ســة  وتتفــق 

ميمونــة بنــت الحــترث ال�سيفــي مــع عبدالله 

وعمر في تقديم فــترة تنفيذ البرنامج بقولها: 

اأرى اأن تقــديم موعــد البرنامــج يكــون اأف�سل 

لاأن كثــرا مــن الطلبــة كانــت لديهــم الرغبة 

اأنهــم التحقــوا  في الم�ساركــة بالبرنامــج اإلا 

بمعاهــد متخ�س�سة قبل موعــد بدئه، وهو ما 

�سبب �سعفــاً في اإقبال الطلبــة على البرنامج 

في محافظة البريمي وتقــديم موعد البرنامج 

ي�سهــم في تنظيــم وقــت الطلبــة الراغبــين في 

الا�ستفــادة مــن اأن�سطة البرنامــج والان�سمام 

في نف�ض الوقت لمعاهد متخ�س�سة .

نا�صر الكندي عقب على مقترح تقديم فترة 

تنفيــذ البرنامــج ال�سيفــي ليو�ســح الاأ�سباب 

الكامنة وراء اختيار هذا الموعد بقوله: فل�سفة 

اختيار وقــت تنفيذ البرنامــج نابعة من اأكثر 

من منطلق اأولها المنطلق الوطني ليكون حفل 

ختام البرنامج متزامنــاً مع احتفالات البلاد 

بيــوم النه�سة، اأما المنطلق الثاني فهو مراعاة 

المعلمين الم�ساركــين في البرنامج حيث اأنهم 

اإمــا اأن يكونوا م�سححــين اأو مراقبين لدبلوم 

�سهادة التعليم العــام، ولم يتمتعوا باإجازتهم 

ال�سيفية بعد، وراأت اللجنة اأن يحظى المعلمون 

الم�ساركــون قبل ان�سمامهــم للبرنامج بفترة 

اإجــازة تمتــد مــن اأ�سبــوع اإلى اأ�سبوعــين، اأما 

م�ساألــة تقــديم موعــد البرنامــج مــدة اأ�سبوع 

فهــي الفترة التــي يتم فيهــا تهيئــة المدار�ض 

التي �ستكون مراكز �سيفية واإعداده لا�ستقبال 

الطلبة، اإ�سافة اإلى وجود اأجندة اأخرى للوزارة 

يتــم تنفيذها في فترة ال�سيــف منها المنتدى 

ال�سيفي للتربويين والذي يبداأ عادة في بداية 

�سهــر اأغ�سط�ض، يليه المخيــم الك�سفي في �سهل 

جبل اآ�سور بمحافظة ظفار.

فترة اأ�سبوعين

وحــول مــدة تنفيــذ البرنامج التــي ت�ستمر 

اأ�سبوعين كان للم�ساركــين في مائدة النقا�ض 

وجهــات نظر مختلفة، فــراأت فاطمة النعيمية 

اأن فــترة اأ�سبوعــين لتنفيذ البرنامــج ال�سيفي 

لي�ســت كافية لكثرة البرامج التي يتم تنفيذها 

في البرنامــج ال�سيفي، وعدم تمكن الم�صرفين 

من تغطية الاأن�سطــة والبرامج المدرجة �سمن 

خطة المراكز .

وتتفــق معهــا في الــراأي عائ�ســة النعيمية 

بقولهــا: فترة اليوم ال�سيفي في المراكز جيدة 

ومنا�سبــة ولكــن لــو تم تمديد فــترة البرنامج 

لتكــون ثلاثــة اأ�سابيع فاأرى اأنهــا �ست�سهم في 

زيــادة الفائدة لدى الطالــب، اإ�سافة لارتباط 

المراكز ال�سيفيــة بالمعاهد ومراكــز التدريب 

وجهات اأخرى متعاونــة مع المراكز ال�سيفية 

للقيام ببع�ض الاأن�سطة. 

وتعقــب على كلامهن فتحية ال�سدية ع�سوة 

الرئي�سيــة لتنظيــم واإدارة البرنامــج  اللجنــة 

ال�سيفي قائلة:  فترة تنفيذ البرنامج ال�سيفي 

فــترة جيــدة  تعتــبر  لاأ�سبوعــين  التــي تمتــد 

ومنا�سبــة لاإك�ســاب الطلبــة بع�ــض المهارات 

اأن يكــون بنــاء خطــة  الاأ�سا�سيــة، وينبغــي  

البرنامج ال�سيفي على المدة المقررة والممتدة 

لاأ�سبوعين .

نا�صر الكندي: فكرة 

تنفيذ البرنامج ال�صيفي 

لطلبة المدار�س نبعت 

من �صعي الوزارة 

للا�صتمرار في ر�صالتها 

التربوية في فترة 

ال�صيف

فتحية ال�صدية: لي�س 

المهم تطبيق البرنامج 

بل العن�صر الأهم 

هو من الذي �صيقوم 

بتطبيقه  

عبدالله الغيثي: 

اأ�صبوعان لتنفيذ 

البرنامج ال�صيفي فترة 

كافية جداً لتحقيق 

الأهداف 

عائ�سة النعيميةطارق  الغيثي عمر العي�سائي ندى  البادية 
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ويو�ســح نا�صر الكنــدي بع�ض النقــاط الاأ�سا�سية المرتبطة 

بمــدة تنفيــذ البرنامــج ال�سيفــي قائلا:جعل البرنامــج لفترة 

اأ�سبوعــين يكمــن وراءه اأكثر من مــبرر منها ما يعــود للطالب 

ومنهــا ما يعــود للم�صرفــين ومنها ما يعــود لاأوليــاء الاأمور، 

اإ�سافة اإلى المبرر المادي، اأما بالن�سبة للطالب فنحن لا نرغب 

في ا�ستهــلاك اأكــثر مــن 25% من فــترة اإجازة الطالــب لتبقى 

الاإجــازة ال�سيفية اإجازة وليكون البرنامــج ال�سيفي برنامجاً 

مريحــاً للطالــب ي�ستقبل من خلاله بع�ــض الجرعات الثقافية، 

وتمديد فترة البرنامج ربما يخلق بع�ض الترهلات منها ترهل 

البرامــج المدرجــة �سمن البرنامــج ال�سيفي، اإ�سافــة اإلى عدم 

رغبة اللجنة في ربط الم�صرفين الم�ساركين في البرنامج ليجدوا 

وقتاً للا�ستمتاع باإجازاتهم برغم وجود الحما�ض لتمديد فترة 

البرنامــج، كذلك هنــاك مراعاة لاأولياء الاأمــور الذين يرغبون 

في الترفيــه عــن اأنف�سهــم وا�ستغــلال وقــت الاإجــازة في اأمور 

عــدة وتمديد فــترة البرنامج تجعل الطالــب ملتزماً بالبرنامج 

والتزامه يلزم ولي اأمره بانتظاره لحين انتهاء البرنامج، واآخر 

هذه المبررات هو التكلفة المالية التي �سترتب على تمديد فترة 

البرنامج من اأ�سبوعين اإلى ثلاثة اأ�سابيع اأو اأكثر. 

ويعقــب غانم الح�ساني علــى كلام نا�صر الكندي بقوله: اأرى 

اأن م�ساألــة ترهــل البرنامج اإذا تم تمديده لي�ســت وارده لوجود 

التنــوع في الاأن�سطــة، اأما ربــط اأوليــاء الاأمور والطلبــة فاأرى 

اأنــه قبل تنفيذ البرنامج واأثناء الاإعــلان عن بدء الت�سجيل يتم 

تو�سيح الفترة ومن يرغب في الا�ستراك يقبل بال�صروط ويلتزم 

بالتوقيت المحدد. 

فيمــا يخالفــه الــراأي عبــدالله الغيثــي بقولــه: اأرى اأن فترة 

الاأ�سبوعــين كافية جــداً لتحقيق الاأهداف المن�ســودة من تنفيذ 

البرنامــج ولتنــوع البرامــج والفعاليــات التي ي�ستمــل عليها 

البرنامج ال�سيفي وحتى نبتعد عن م�ساألة الملل الذي قد يتولد 

لدى من طول المدة . 

القرائية  والحوارية

تم خــلال البرنامج ال�سيفي لطلبــة المدار�ض 2010م تنفيذ 

عــدد من البرامج التي تطرح لاأول مرة، تمثلت في برنامج نقراأ 

لنكــون، وبرنامج الحوارية، والم�ــصرح التفاعلي الذي طبق في 

محافظــة م�سقط، وقد عر�ست هذه البرامج على مائدة النقا�ض 

للتعــرف على مدى ا�ستفادة الطلبة منها، واأهمية تواجدها في 

البرنامج ال�سيفي. 

خالد ال�سبيبي عبر عن راأية في برنامج )نقراأ لنكون( بقوله: 

القــراءة هــي الثقافة والثقافــة هي ال�سيء الوحيــد الذي يبقى 

للاإن�ســان حينمــا يفتقــد كل �ســيء، ولذلك فهــي لا تعتمد على 

برنامــج �سيفي بل هي انطلاقة حقيقيــة للاإن�سان، وقد قامت 

الــوزارة م�سكــورة بطــرح برنامج  نقــراأ لنكون �سمــن اأن�سطة 

البرنامــج ال�سيفي، ولكن ما لم�سناه من خلال تنفيذ البرنامج 

هــو توفــر كتب بعينهــا لتكــون �سمــن برنامج نقــراأ لنكون، 

وحيث اأن القراءة هي انطلاقة لحياة فينبغي للقارئ اأن يختار 

ما ينا�سبه للقراءة. 

ويو�ســح نا�ــصر الكنــدي بع�ض الاأمــور في تنفيــذ برنامج 

نقــراأ لنكون قائلا: تنفيذ برنامج نقراأ لنكون جاء للاإجابة عن 

ثلاثــة اأ�سئلة هي: لماذا يقراأ الطفل؟، وماذا يقراأ؟، وكيف يقراأ؟، 

والبرنامج حاول الاإجابة عن هذه الت�ساوؤلات من خلال تمكين 

الطالب من بع�ض المهارات لتكون القراءة اأ�سلوب حياة، ولذلك 

فــاإن الهدف من تطبيق هذا البرنامــج هو اإيجاد الحلقة الاأولى 

لتكون القراءة اأ�سلوبا لحياة الطلبة. 

وتعر�ض ندى البادية الفائــدة التي اكت�سبتها الطالبات من 

خــلال تنفيذ برنامج )نقــراأ لنكون( بقولهــا: تمكنت من خلال 

تنفيذ برنامج نقراأ لنكون من تحقيق عدة اأهداف اأولها تحبيب 

القــراءة للطالبــات وتمكــين الطالبات من اختيــار الكتب التي 

تنا�سبهــن، ونظراً ل�سيق الوقت اأتمنــى اأن يعطى هذا البرنامج 

وقتاً اإ�سافياً في البرنامج ال�سيفي. 

ويوؤيــد عبــدالله الغيثي كلام نــدى بقوله: مــن وجهة نظري 

اأرى اأن برنامــج تقــراأ لنكــون برنامجا ناجحــا وهادفا ولكن 

اأرى اأن مكانــه الاأن�ســب هــو اأثنــاء العــام الدرا�ســي مع تحديد 

م�ــصرف لتنفيذه بحكم وجود �صريحة اأكــبر من الطلبة يمكنهم 

الا�ستفــادة منه والا�ستفادة من المعلمــين وجماعات الاأن�سطة 

الطلابية في المدر�سة.

اأما عــن برنامج الحوارية فقالت عائ�ســة النعيمية: برنامج 

الحواريــة جاء تنفيذه في اآخر فترة البرنامج ال�سيفي مما اأدى 

اإلى اإربــاك الجــدول الخا�ض بالبرنامج ال�سيفــي، وحقيقة هو 

برنامــج رائع والجميع تفاعل معه، لكن وقت تنفيذه غر كاف 

ويحتاج لوقت اأطول. 

وتــرى فتحيــة ال�سدية اأنه لي�ــض المهم تطبيــق البرنامج بل 

العن�صر الاأهم هو من الذي �سيقوم بتطبيق البرنامج وما نوعية 

الاأن�سطــة التي �ستعطــى للطالب، واأجمل مــا في المو�سوع هو 

تــرك عملية اختيار المنفذين على المنطقة التعليمية لمعرفتها 

بقدرات المخت�سين لديهــا، اأما ب�ساأن تنفيذ البرنامج في اأثناء 

العــام الدرا�سي فهذه بحد ذاتها تحتاج اإلى درا�سة لمعرفة اآلية 

خالد ال�صبيبي: ينبغي للقارئ اأن يختار ما ينا�صبه في برنامج )نقراأ لنكون( لأن القراءة انطلاقة لحياة 

غانم الح�صاني: اآمل اأن يتم النظر في مو�صوع ت�صجيل الطلبة في المراكز  ال�صيفية

عمر العي�صائي: اأتمنى اأن يتم اإ�صراك طاقم الإ�صراف نف�صه على المراكز ال�صيفية  خلال 

          الأعوام القادمة اأو تحديد ن�صبة معينة لم�صاركتهم كونهم اكت�صبوا نوعا من الخبرة
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التنفيــذ، وبالرغم من تنفيذ برنامــج نقراأ لنكون في مدة 

ق�سرة اإلا اأن العائد الذي اكت�سبه الطلبة كان كبراً.

فيمــا يرى خالد ال�سبيبي اأن نجــاح اأي برنامج يعتمد 

علــى اإعطاء البرنامج القدر المنا�سب وال�سخ�ض المنا�سب 

والوقــت والمــكان المنا�ســب واإذا توفرت هــذه العنا�صر 

تتوفر معه جوانب النجاح والرقي، وبالن�سبة للكتب فاإن 

الكتب الملخ�سة والب�سيطة وال�سهلة في هذه المرحلة هي 

الاأن�سب للطلبة  وعليه فلا ينبغي اأن نحكم الطلبة بالكتب 

ال�سخمة لاأننا في مرحلة تحبيب الكتاب للطالب.

ويبين نا�ــصر الكندي اآلية اختيار الكتب في البرنامج 

ال�سيفــي بقولــه: تم في عمليــة اختيــار الكتــب مراعــاة 

التنــوع وتعزيز بع�ض الاتجاهــات الاإيجابية نحو بع�ض 

الق�سايا ومــن بينها �صرورة تواجد ا�سم الكاتب العماني 

في ذهن الطالب.

ويــرد خالــد ال�سبيبي بقولــه: لدينا هــدف اأ�سا�سي هو 

جعــل الكتــاب و�سيلة لحيــاة الطالب، بحيــث لا يمكن اأن 

يرتقــي اأو اأن ي�سيــف اإلى حياتــه �سيئــاً في عــالم مليء 

بالو�سائــل اإلا من خلال التعاون بــين الاأ�صرة والمدر�سة 

والمراكز ال�سيفية والاإعلام .

تفاعل الطلبة مع الأن�صطة

تم خــلال البرنامج ال�سيفي تنفيذ العديد من الاأن�سطة 

والبرامــج الهادفة، وقد عر�ــض الم�ساركون اآراءهم حول 

هذه الاأن�سطــة، فقال طارق الغيثي: الطلبة الذين �ساركوا 

في فعاليات البرنامج ال�سيفي كانوا يبحثون عن �سيئين 

اإما دورة تدريبية اأو ت�سلية وترفيه، وقد وجد في البرنامج 

ال�سيفي الترفيه العادي والترفيه الموجه والذي يكت�سب 

الطالب من ورائه الكثر من المعلومات الجديدة .

فيمــا راأى بدر ال�سام�سي اأن يتم تحديــد الاأن�سطة التي 

تمار�ــض في البرنامج بحيث تكون هناك اأن�سطة اإجبارية 

واأخــرى اختياريــة يقوم الطالــب باختيار مــا يحتاجه 

منها اأمــا الاإجبارية فيلزم الطالــب الم�سارك بح�سورها 

للا�ستفادة منها.

وي�ســر نا�ــصر الكندي في هــذا الاإطــار اإلى التطورات 

التــي حدثت في البرنامج ال�سيفــي لعام 2010م بقوله: 

تغــر جدول البرنامج ال�سيفي عام 2010م عن ما كان 

عليــه في عــام 2009م ففــي العــام الاأول 2009 اأتيــح 

الا�ســتراك للطلاب في بع�ــض الاأن�سطة دون غرها ح�سب 

رغبتهــم، ولكن خلال عــام 2010م تم و�ســع البرنامج 

ليمــر الطالب بجميع الاأن�سطة الموجودة فيه، ومن خلال 

زيــارات اللجنــة تبين عــدم و�ســوح الروؤية لــدى بع�ض 

المراكــز في عمليــة تطبيق الاأن�سطة الخا�ســة بالبرنامج 

ال�سيفي و�سيتم خلال العام القادم باإذن الله تعالى عمل 

لقاء فنــي مع اأع�ســاء اللجان لاإي�سال ال�ســورة المرادة 

للبرنامج ب�سكل اأو�سح. 

وتطــرح فتحية ال�سدية ت�ســاوؤلا للم�ساركين في الحلقة 

النقا�سيــة بقولهــا: تكلمنــا عــن الاأن�سطــة الممار�سة في 

المراكــز ال�سيفيــة ولكــن مــا الــذي تم ب�ســاأن الاأن�سطــة 

التطبيقية هل تم ممار�ستها اأم لا؟

وتو�ســح عائ�ســة النعيميــة ذلــك بالقــول: تم تطبيــق 

عــدد مــن الاأن�سطة التطوعيــة في المراكــز ال�سيفية ومن 

خلالهــا تم تدريــب الطلبة علــى عدد من المهــارات التي 

يحتاجونها في حياتهم كاإ�سلاح الهواتف والروبوتات، 

ولكن واجهتنا م�سكلة اأن معظم المدربين كانت برامجهم 

التدريبيــة لا تزيــد عن �ساعتين في حــين اأن المعتمد في 

البرنامج ال�سيفي اأكثر من ذلك . 

ويعقب بدرال�سام�سي بقوله: الاأن�سطة التي تم ممار�ستها 

في البرنامــج اأفادت الطلبة في كثر من الاأمور الحياتية 

بالرغــم من �سيــق الم�ساحــة لممار�ســة بع�سهــا، اإلا اأن 

الخلا�سة هي الفائدة التي اكت�سبها الطلبة.

وهنــا يقول نا�ــصر الكندي: قامــت اللجنــة الرئي�سية 

لتنظيــم واإدارة البرنامــج ال�سيفي بــدور كبر في �سبيل 

توفــر الجو الملائــم للطلبة لممار�ســة الاأن�سطة والبرامج 

التــي يت�سمنها البرنامــج ال�سيفي، وفي هــذا الاإطار تم 

التعاون مع العديد مــن الموؤ�س�سات الحكومية والخا�سة، 

وعلــى �سبيــل المثــال تم التن�سيــق مــع وزارة ال�سئــون 

الريا�سية لفتح المجمعات الريا�سية في بع�ض المناطق 

للطلبة الم�ساركين في البرنامــج ال�سيفي، وبالفعل تمت 

الموافقــة علــى فتــح �ستة مجمعــات ريا�سية مــع توفر 

مدربين من وزارة ال�سئــون الريا�سية اأمام طلبة المراكز 

ال�سيفية، ولكن للاأ�سف لم يتم تفعيل هذا الجانب من قبل 

بع�ض المراكز ال�سيفية.

واأ�ســاف نا�ــصر الكنــدي: وللعلــم فاإنــه وقبــل اإقرار 

الاأن�سطــة والبرامــج التــي ت�سمنهــا البرنامــج ال�سيفي 

تم درا�ســة الاإمكانيــات المتوفرة في المناطــق التعليمية 

لتحقيق اأف�ســل قدر من النجاح للبرامج المعتمدة، وعلى 

�سبيل المثال اأي�سا وفيمــا يتعلق ببرنامج الروبولات تم 

التن�سيــق من اأجــل توفر حقائب الروبــولات في المراكز 

طارق الغيثي: الطلبة الذين �صاركوا في فعاليات البرنامج ال�صيفي كانوا يبحثون عن �صيئين

بدر ال�صام�صي: اأرى اأن يتم تحديد الأن�صطة التي تمار�س في البرنامج بحيث تكون هناك

         اأن�صطة اإجبارية واأخرى اختيارية

عائ�صة النعيمية: تقديم موعد البرنامج  ال�صيفي ي�صهم في تنظيم وقت الطلبة الراغبين 

             في ال�صتفادة من اأن�صطتهم والن�صمام في الوقت نف�صه لمعاهد متخ�ص�صة
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ال�سيفيــة وتم التاأكد من وجــود مائتي حقيبة 

منهــا،  للا�ستفــادة  تعليميــة  منطقــة  كل  في 

وهذا كلــه من اأجل اإيجــاد اأن�سطة متكاملة في 

البرنامج ال�سيفي.

التوعية الإعلامية

كان للتوعيــة الاإعلامية باأهميــة البرنامج 

ال�سيفــي دور فاعــل في اإقبــال الطلبــة علــى 

الم�ساركــة في اأن�سطتــه وفعالياتــه، وفي هــذا 

الاإطــار عر�ض الم�ساركــون في الحلقة وجهات 

نظرهــم، فقــال خالــد ال�سبيبــي: اأرى اأنــه من 

الاأهمية بمكان اأن ي�ساحــب البرامج ال�سيفية 

قدر من التوعية والاهتمام للتعريف بالاأن�سطة 

التي تمار�ض خلاله ليت�سنى للطلبة الم�ساركين 

فيــه تهيئــة اأنف�سهــم والا�ستفادة مــن البرامج 

المنفذة فيه.

وعر�ست مــريم المقبالية تجربتهــا بقولها: 

مــن اأجل التوعيــة باأهمية البرنامــج ال�سيفي 

واأهميــة الم�ساركــة فيــه تم ن�ــصر العديــد مــن 

الرئي�سيــة  الطــرق  في  الاإعلانيــة  اللوحــات 

واإر�سال ر�سائل ن�سيــة لاأولياء الاأمور، اإ�سافة 

للات�ســال المبا�صر مع عدد منهم لحث اأبنائهم 

على الم�ساركة.

ويــرى غانم الح�ســاني اأن التوعية الاإعلامية 

لم تنــل ن�سيبها الوافر بقولــه: لم تكن التوعية 

الاإعلامية كافية بحكم اأن المديريات التعليمية 

البرنامــج  اأعــداد معينــة في  ت�سجيــل  طلبــت 

ال�سيفي لكل مركز، كما اأن ت�سجيل الطلبة كان 

عن طريق المدر�سة وقبل نهاية العام الدرا�سي 

ولم يكن قبل بدء البرنامج ال�سيفي لذلك ناأمل 

اأن يتم النظر في هذا الجانب.

مــن جانبــه عر�ض عبــدالله الغيثــي تجربة 

مركــز عــزان بن قي�ــض في التوعيــة الاإعلامية 

بقولــه: فيمــا يتعلق بالتوعيــة بالبرنامج فقد 

بــذل اأع�ساء المركــز ال�سيفي جهــدا كبرا في 

عمليــة التوعية التي �سملت اللوحات الاإعلانية 

والر�سائل الن�سية وغرها اإ�سافة لن�صر اأخبار 

اليوميــة  ال�سحافــة  في  ال�سيفــي  البرنامــج 

والمنتــدى التربوي، ولكــن التوعية بالبرنامج 

ال�سيفــي تحتــاج اإلى ت�سكيــل لجــان قبل فترة 

كافيــة مــن بدء البرنامــج ال�سيفــي ليقوم كل 

ع�سو مــن الاأع�ساء بــدوره المنــوط وبالتالي 

ت�سر الاأمور ب�سكل اأف�سل.

توفر الإمكانات

وعــن مــدى توفــر الاإمكانيــات في المراكــز 

ال�سيفية قال طارق الغيثي: فيما يتعلق بتوفر 

الاإمكانيــات في المراكز ال�سيفيــة فمن وجهة 

نظري اأن الاإمكانيات كانت متوفرة على اأكمل 

وجه، ما خلا تاأخر و�سول بع�ض الم�ستلزمات 

التي تم الا�ستفادة منها في المراكز ال�سيفية.

معظــم  فقالــت:  النعيميــة  عائ�ســة  اأمــا 

الاإمكانيات كانت متوفرة  في المراكز ال�سيفية 

اإلا اأنــه واجهتنــا بع�ــض العقبــات في رف�ــض 

بع�ــض اأخ�سائيــي مراكز  م�ســادر التعلم فتح 

القاعات بحكــم اأنها عهدة وقد تتعر�ض بع�ض 

محتوياتهــا للتلــف، واأتوقــع اأن هــذه العقبــة 

تكررت في عدد من المراكز ال�سيفية.

ويو�ســح نا�صر الكندي هذه الم�سالة بقوله: 

من �صروط فتح المراكز ال�سيفية اختيار مراكز  

تتوفر بها عدد من الموا�سفات من بينها توفر 

جميــع الاإمكانيات التــي يحتاجها الم�صرفون 

والطلبــة لممار�ســة الاأن�سطــة المدرجــة �سمن 

البرنامــج، وعليه فلا يجب اأن يتم حجر دخول 

اأي قاعــة من القاعات الموجودة في المركز ما 

دامــت �سمن الاأن�سطة المدرجــة  في البرنامج، 

وهنــا اأحب اأن اأنــوه لاأع�ساء اللجــان الفرعية 

بالمناطــق ب�ــصرورة التاأكيــد علــى المدار�ــض 

باأهميــة اإتاحــة جميــع الاإمكانــات المتوفــرة 

في المدار�ــض المر�سحــة لتكون مراكــز �سيفية 

للم�ساركين.

مقترحات

النقا�ــض  مائــدة  في  الم�ساركــون  وختــم 

حديثهــم عن البرنامج ال�سيفــي بتقديم بع�ض 

المقترحــات التــي ت�سهــم في نجــاح البرنامج 

ال�سيفــي حيــث قالت فاطمــة النعيمية: اأقترح 

زيــادة عــدد الم�صرفــين في المراكــز ال�سيفيــة 

ندى البادية: تمكنت من 

خلال برنامج نقراأ لنكون 

من تحقيق عدة اأهداف، 

و اأتمنى اأن يعطى هذا 

البرنامج وقتاً اإ�صافياً 

فاطمة النعيمية: اأقترح 

زيادة عدد الم�صرفين 

في المراكز ال�صيفية 

لتفعيل الأن�صطة وتخفيف 

العبء عن الكادر المكلف 

بالإ�صراف على كل مركز 

�صيفي

مريم المقبالية: من اأجل 

التوعية باأهمية البرنامج 

ال�صيفي واأهمية الم�صاركة 

فيه تم ن�صر العديد من 

اللوحات الإعلانية

فتحية  ال�سدية بدر  ال�سام�سي عبدالله الغيثي  فاطمة  النعيمية 
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لتفعيــل الاأن�سطــة وتخفيــف العــبء علــى الــكادر المكلف 

بالاإ�صراف على كل مركز �سيفي.

فيمــا يتمنى عمــر العي�سائي اأن يتم اإ�ــصراك نف�ض طاقم 

الاإ�صراف علــى المراكز ال�سيفية خلال الاأعــوام القادمة اأو 

عــدد منهــم اأو تحديــد ن�سبة معينــة لم�ساركة مــن �ساركوا 

في المراكــز ال�سيفية لكونهــم اكت�سبوا نوعا من الخبرة من 

خلال خو�سهم للتجربة خلال هذا العام.

اأمــا عبــدالله الغيثــي فقــال: ا�ستفادتنــا مــن البرنامــج 

ال�سيفي كبــرة، واكت�سبنا من خلال م�ساركتنا فيه العديد 

مــن المهارات العلميــة والعملية، وبالرغم مــن حداثة عمر 

البرنامــج ال�سيفي اإلا اأنه حقق العديــد من الاأهداف، وهنا 

اأقترح  اأن يتم ت�سكيل اللجان الخا�سة بالبرنامج قبل وقت 

كاف ليت�سنــى لهــم الاإعــداد للمراكز ال�سيفيــة، كما اقترح 

اإيجاد م�صرفين اإداريين واآخرين فنيين لزيادة الفائدة.

واأقــترح خالــد ال�سبيبــي اأن عمــل تقييــم للبرنامــج من 

خلال ا�ستبانات توزع على الم�ساركين من طلبة وم�صرفين 

لمعرفة مــدى تحقق الاأهداف المن�سودة من تنفيذ البرنامج 

ال�سيفي.

ويــرد عليه نا�ــصر الكندي بقوله: البرنامــج يتم تقييمه 

من خلال ثلاث و�سائل، اأولها الا�ستبيانات التي توزع على 

مجموعة من الطلبة والم�صرفين، وثانيها التقارير التي يتم 

رفعها من قبل المناطــق التعليمية، وثالثها الزيارات التي 

يقوم بها اأع�ساء اللجنــة الرئي�سية ، وهذه الو�سائل الثلاث 

تعطــي روؤية جليــة وموؤ�صرا وا�سحا لمــدى تحقق الاأهداف 

المن�سودة من تنفيذ البرنامج ال�سيفي.

اأمــا بــدر ال�سام�ســي فقــال: لــدي مقــترح ب�ســاأن حفــل 

الافتتــاح، فمــن وجهــة نظــري اأن الطلبــة لي�ســوا مهيئين 

لتنفيــذ فقــرات قبــل ان�سمامهــم للبرنامــج ال�سيفي وبدء 

اأن�سطتــه وفعالياتــه، وعليــه فاأرى اأن يكتفــى بحفل ختام 

البرنامج ال�سيفي واإلغاء حفل الافتتاح، كون حفل الختام 

يعطــي ملخ�سا عن ما تم تنفيذه اأثناء فترة البرنامج، كما 

يعر�ض للح�سور المواهــب التي اأجادت في اأثناء البرنامج 

ال�سيفي.

اأمــا مــريم المقباليــة فقالــت: اأقــترح عمــل تواأمــة بين 

البرنامج ال�سيفي المنفذ بال�سلطنة والمراكز ال�سيفية التي 

تنفــذ في الدول الاأخرى للا�ستفادة من الخبرات التي تتوفر 

لديهــم، وبالتــالي الرقــي بالبرنامــج ال�سيفــي بال�سلطنة 

للاأف�سل.

فيمــا اقترحــت عائ�ســة النعيميــة اأن يتــم منــح الطلبــة 

الم�ساركــون في البرنامج ال�سيفــي والمت�سمن لدورات في 

بع�ــض المجالات �سهــادات م�ساركة تفيدهــم في الم�ستقبل 

في رفد �سرتهم الذاتية.

وفي هذا الاإطار اأجاب نا�صر الكندي اأن المراكز ال�سيفية 

لي�ســت معاهد اأو مراكز تدريب لتمنح �سهادات م�ساركة في 

دورات معينة.

تو�صيات الحلقة:

•اأو�ست الحلقة النقا�سية بمجموعة من النقاط اأبرزها: •
•ت�سكيل اللجان الخا�سة بالبرنامج ال�سيفي قبل فترة كافية من بدء تنفيذه. •

•توفر الاإمكانيات ال�صرورية قبل  بدء التنفيذ. •
•التاأكيــد علــى توفر جميــع الم�ستلزمــات بالمدار�ض التي يتــم اختيارهــا كمراكز �سيفية مــع اإتاحة جميع  •

القاعات الموجودة فيها للا�ستخدام.

•التاأكيد على منا�سبة فترة ومدة البرنامج لجميع الفئات الم�ستهدفة. •
•النظر في اآلية ت�سجيل الطلبة الم�ساركون في البرنامج ال�سيفي. •

•التاأكيد على اأهمية عقد لقاء فني مع اأع�ساء اللجان بالمناطق التعليمية لتو�سيح بع�ض الروؤى. •
•النظر في اإلغاء حفل الافتتاح والاكتفاء بحفل الختام كونه يعطي ملخ�سا لما تم تنفيذه من اأن�سطة. •

•�صرورة تكثيف التوعية الاإعلامية من قبل المناطق التعليمية لبيان اأهمية البرنامج ال�سيفي. •

نا�صر  الكندي مريم  المقبالية خالد ال�سبيبي غانم  الح�ساني 
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مقال

الكلمة ت�صيطر
بعد كل هذه ال�سنين اأعترف لكم اأن الكلمات التي خاطبني بها المعلمون اأثناء درا�ستي لا تزال حا�صرة اأمامي 

كلمــا تذكرت تلك الاأيــام، هناك قامو�ض لا ينمحي من الذاكرة حفره اأولئك المعلمون، جزء منه اأعتز به و اأحمله 

في ذهنــي و�سامــا كتلك الكلمات التــي اأ�سعلت تقدير الذات و احترام القدرات، وهنــاك للاأ�سف من الكلمات التي 

اأحملهــا في قامو�ــض ذاكرتي تمنيت لو اأنها لم تلت�سق به اإلا اأن المعلمين الذين قالوها يوما ما في غرفة ال�سف 

لم يكــن في بالهــم اأنني �ساأ�ستح�صر وجوههم مع كل كلمــة اأدخلوها في ذاكرتي وتحديدا في الجانب المظلم من 

القامو�ض.

عندمــا يعتــاد الاإن�ســان على اأداء معين في جانــب من جوانب حياتــه فاإنه عادة ما يقوم بــه مجددا وب�سكل 

تلقائــي دون اأن يعيــد النظــر في م�ستوى و طريقة هــذا الاأداء و دون اأن يت�ساءل اإن كان ما يقوم بها دائما يتفق 

مع المعاير التي يريد اأن يلتزم بها ليحقق اإنجازاته التي يحلم بها اأم اأن ما يقوم به ي�سكل عقبة اأمام كل ذلك، 

وا�ستخــدام التعابــر اللفظية من اأهم العادات التي لا يلقي لها المعلم بالًا مقللا من �ساأنها و معتقدا اأن الكلمات 

ال�سيئــة اإذا خرجــت مــن فمه فــاإن كلمة اعتذار اأو كلمــة اإيجابية تاأتــي في اإثرها �ستم�سح ما تركتــه من اآثار اإلا 

اأن المتخ�س�ســين في علــم النف�ض يوؤكدون التاأثــر الكبر للكلمات التي ي�سمعها المرء مــن الاآخرين على الحالة 

الذهنية له مما يجعل من الكلمات التي يتلقاها الاإن�سان ت�سكل احد اأهم الحوافز اأو الكوابح في م�سار حياته.

الكلمــة ت�سنــع الحرب وال�ســلام فهي من جهة تقوم بــدور الموؤجج الداخلي لنار الم�ساعــر ال�سلبية و من جهة 

اأخرى ت�ستدعي الكلمة مخزونا من الم�ساعر الرائعة وبذلك تقوم بدور المحفز الذي ي�سعل جذوة ال�سعادة وفي كلا 

الحالتين فاإن الكلمة تخرج بكل ب�ساطة من فم المتحدث وفي كثر من الاأحيان دون اأن يعي ج�سامة ما يقوله، 

اأمــا في حالــة المعلم فــاإن المو�سوع اأكثر اأهمية ؛لاأن الكلمــة هي جزء اأ�سا�سي من حياتــه المهنية و اإذا اأح�سى 

المعلــم  متو�ســط ما يتلفظ بــه في الموقف ال�سفي فاإنه �سيتفاجــاأ بالعدد الهائل من الكلمــات التي �ست�سلك اأحد 

الم�ساريــن فهــي اإما  حرب نف�سية تنعك�ض على اأدائه و على بيئة التعلم اأو �سلام داخلي يفي�ض على تلك البيئة و 

يجعل من التعلم تعلما ن�سطا ت�سارعيا محفزا.

راجــع كلماتــك : القيــام بهــذه المهمة لي�ض �سهــلا واإنما يعتمد علــى اإيمانــك باأهمية ما تقوم بــه، يمكنك اأن 

تخ�س�ض دفتر ملاحظات كي تهتم اأكثر بمراقبة نوعية الكلمات التي ت�ستخدمها في الموقف ال�سفي وهذا يتيح 

لك فر�سة الانتقاء و الحذف، قد تحتاج لا�ستطلاع راأي الطلاب اأو الزملاء، و عليك اأن ت�ستمر في ذلك لمدة طويلة 

حتى تحقق نتائج اإيجابية .

اهتم بالتغذية الراجعة) Feedback (: �سع ن�سب اهتمامك كل التغذية الراجعة التي ت�سل اإليك من الطلاب 

اأو اأوليــاء الاأمــور اأو اإدارة المدر�ســة، من ال�سهل اأن تقوم بدور المدافع عن اأ�سلوبــك ولكن ذلك لن يقدم الكثر في 

�سبيل تطورك، اعتبر الملاحظات الواردة اإليك جزء من التطوير الذي تود اأن تقوم به.

قم باإثراء قامو�سك: هناك الكثر من الكلمات المحببة اإلى النف�ض  والمعلم في الموقف ال�سفي اأحوج ما يكون 

اإليهــا، ابحــث عنها وابداأ في ا�ستخدامها، قد تكــون متكلفا في بداية ا�ستخدامها اأي اأنها قد لا تكون عفوية ولكن 

با�ستمرار الممار�سة �ستجد اأنك ت�ستخدمها بال�سكل الفعّال.

�صالح الفلاحي
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ملف العدد

اأعد الملف للن�صر

طاهرة بنت عبدالخالق اللواتية

اأحمد بن مبارك الدرمكي

المقدمة:      

الاتجــاه الوظيفــي لتعلــم اللغــة العربيــة يرتكــز علــى فكــرة تحويــل المكت�سبــات 

ف في خدمة اأن�سطة الحياة  اللغويــة المتعلَّمة اإلى اأداة حية تُ�ستعمَل با�ستمــرار، وتوظَّ

المختلفة.

وبالتــالي فــاإن العمليــة التعليميــة التعلميــة تتمحــور حــول المتعلــم مــن خلال 

ا�ستخداماتــه للغة داخل غرفة ال�سف وخارجها ،ويبرز هذا العدد اللغة العربية كلغة 

وظيفية عبر المحاور الاآتية: 

1- تعليم اللغة العربية لاأهداف وظيفية

2- اللغة العربية لغة وظيفيّة: تجربة تون�ض اأنموذجا

3- اللغة العربية لغة وظيفيّة: التجربة المغربية اأنموذجا

4- اللغة العربية لغة وظيفيّة: التجربة الجزائرية اأنموذجا

اللغة العربية 

لغة وظيفية
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ملف العدد

 تعليم اللغة 

لأهداف وظيفية

 اأ. د. �صام عمار

  اأ�صتاذ المناهج وطرائق تدري�ض اللغة العربية

كلية التربية بجامعة ال�صلطان قابو�ض

نقطة النطلاق: م�صاألة اكت�صاب اللغة الأولى

�صغل���ت م�صاألة اكت�صاب اللغ���ة الأولى )الأم( علماء اللغة منذ 

اأواخر القرن الثامن ع�صر؛ فق���د دون الفيل�صوف الألماني ديتري�ض 

تيدم���ان Detrich Tiedman ملاحظات���ه بخ�صو�ض التطورات 

النف�صية واللغوية لبن���ه ال�صغير. اأما البداية الحقيقية للاأبحاث 

العلمية الجادة في هذا المجال فترجع اإلى منت�صف القرن الع�صري: 

لق���د بداأ الباحثون يحللون لغة الأطف���ال تحليلًا منهجياً منظماً، 

به���دف اكت�صاف طبيعة العملي���ات النف�صية واللغوية التي تمكن 

الإن�ص���ان من التحكم بهذا الجهاز الت�ص���الي البالغ التعقيد. وقد 

تو�صلوا اإلى نتائج باهرة )عمار، 2002(.
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وهــذه القــدرة العجيبــة على الات�ســال لدى الاأطفــال تدعو 

اإلى الده�ســة وتثر الاهتمام: اإنهــم يطلقون اأ�سواتاً في مرحلة 

�ساعــة ويبكــون، وير�سلــون الكثــر مــن الر�سائــل اللفظية 
َّ
الر

وغر اللفظيــة. وفي نهاية ال�سنة الاأولى يبدوؤون نطق الكلمات 

الاأولى. وتت�ساعــف هــذه الكلمــات في نهايــة الاأ�سهــر ال�ستــة 

التاليــة، وين�ســم بع�سهــا اإلى بع�ــض م�ســكلًا جمــلًا ق�ســرة 

ت�سمى الكلمــات البرقية )اإ�ســارة اإلى اخت�سارها ال�سديد وعدم 

ترابطهــا(. وفي عمر الثالثة ي�ستطيع الطفــل ا�ستيعاب مقادير 

هائلــة من ال�سلــوك اللغوي. وقبيل �ســن المدر�سة يمتلك طلاقة 

الحديــث، وتتعــزز لديــه با�ستمرار اأ�ســكالا مختلفة مــن البناء 

اللغــوي المعقــد، ويَغنــى معجمــه اللغــوي وتُ�سقــل مهاراته. 

ولدى دخوله المدر�سة الابتدائية يكون على معرفة بالوظائف 

الاجتماعيــة للغــة، ويكــون قادراً علــى التمييز بــين ما يمكن 

قولــه ومــا لا يمكــن )عمــار، 2002(. فكيــف ن�ستطيــع تف�سر 

هــذا العمل الذهنــي المذهل؟ لقد ت�سدت لهــذا التف�سر ال�سعب 

ثــلاث نظريات. اأولاها: النظريــة ال�سلوكية التي ترى اأن الطفل 

يولــد وذهنه �سفحــة بي�ساء. اإنها ترد التعلــم اللغوي بمجمله 

اإلى مكونات البيئــة وعمليات الاإ�صراط والتعزيز. يناق�ض هذه 

النظريــةَ تمامــاً النظريــةُ الطبيعية التــي تــرى اأن الطفل يولد 

ولديــه في الذهــن مخطــط مثبَّت يتعلــم اللغة بالا�ستنــاد اإليه. 

اإنهــا اإذن ترد التعلم اللغوي كلــه اإلى عوامل بيولوجية وراثية 

يحملهــا الطفل معه منذ الولادة، ويكــون دور البيئة بالنتيجة 

محر�ســاً لتطور هذه المعارف اللغويــة الموجودة م�سبقاً. وفي 

الو�ســط بــين الموقفــين المتطرفــين ا�ستقــر موقف ثالــث اأكثر 

لته النظريــة الوظيفية التي تعتقد بــدور ن�سبي لكل  اعتــدالًا مثَّ

مــن الوراثــة )الفطــرة( والبيئة في التعلــم اللغــوي. فالعوامل 

الوراثية في اللغة جوهرية من دون �سك، ولكن البيئة �صرورية 

لتفتيحها وتطويرها. ولاأهميــة هذه النظريات �سنقدم باإيجاز 

�سديد خ�سائ�سها.

1. النظرية ال�صلوكية. ركزت هذه النظرية )عَلَمُها بلا منازع 

هــو: ب. ف. �سكينرB. F. Skinner ( علــى الجوانب المدرَكة 

الوا�سحــة وعلــى الا�ستجابــات اللغويــة الظاهــرة الخارجيــة 

والملاحظَة، وعلاقــة هذه الا�ستجابات بالاأحــداث من حولنا. 

فالعــالمِي ال�سلوكي ينظــر اإلى ال�سلوك اللغــوي الفعال باعتباره 

ز ا�ستجابة معينة ي�سبح  ا�ستجابة �سحيحة لموؤثر. وعندما تُعزَّ

عــادة اأو اأمــراً متكــرراً اأو �صَرطياً. وبناء على ذلــك يُنتج الطفل 

ز با�ستمــرار. اإن الاكت�ساب اللغوي  العــادات اللغويــة التي تُعــزَّ

تحــدده البيئــة اإذن، فعندمــا يتعر�ض الطفل لمثــر وي�ستجيب 

لــه لغويــاً، وتتعزّز هــذه الا�ستجابــة ي�سبح احتمــال حدوثها 

مــن جديد ممكنــاً؛ وبتكرار الحدوث ت�سبح عــادة لغوية. وهذه 

الطريقة في التعلم اللغوي تنطبق على الا�ستجابة التي يُنتجها 

الطفــل كمــا تنطبــق علــى تلك التــي تعبّر بهــا عن فهــم اللغة 

وا�ستيعابــه اإياها، واإن كانت عمليات الفهم والا�ستيعاب اأرفع 

قليلًا في المجال الملاحَظ )عمار، 2002(.

2. النظرية الطبيعية.  ركزت هذه النظرية )عَلَم هذه النظرية 

 ) Noam Chomsky بــلا منازع هــو ناعــوم �سوم�سكــي

علــى الاتجــاه العقلاني في تنــاول لغة الطفل، وطرحــت اأ�سئلة 

اأعمــق توجــه البحــث عــن تف�ســرات اأو�ســح للغــز الاكت�ساب 

اللغــوي المحر. ومن بين هــذه التف�ســرات المقترحَة فر�سية 

بــاأداة تهيِّئه 
ً
طــري. فالطفــل يولد مــزودا  اأن اكت�ســاب اللغــة فِي

مة، فيَنتُج عن ذلك بناء  لاكت�ســاب اللغة واإدراكها بطريقة منظَّ

طرية  لغــوي كامــل م�ستوعَب. لقد �سبــه �سوم�سكي المعرفــة الفِي

التي يمتلكها الطفل عن اللغة ب�سندوق اأ�سود )كالطائرة( يمثل 

اأداة اكت�ســاب اللغة. وو�سفها ماكنيل Mac Neill )وهو من 

اأن�سار هــذه النظرية مثل: لينبرغ  Lennberg    وبيكرتون 

Bickerton  ( باأنهــا تت�سكل مــن ال�سمات الوراثية الاآتية:  
)ماكنيل، 1966(

•القــدرة علــى تمييــز الاأ�ســوات اللغويــة عــن �سواهــا من  •
الاأ�سوات في البيئة.

•القــدرة علــى تنظيــم الاأحــداث اللغويــة في فئــات ت�سمح  •
بفرزها وت�سنيفها لاحقا.

•معرفة اأن نظاماً لغوياً معيناً ممكن الا�ستعمال مع جماعة  •
من النا�ض.

ــن من  •القــدرة علــى تقــويم م�ستمــر للنظــام اللغــوي، يمكِّ •
الو�سول اإلى اأف�سل الطرائق للتعبر عما في النف�ض.

اإن الاإ�سهــام العلمــي الذي قدمته النظرية، بــلا لب�ض يتجلى 

في اأمريــن )دوغلا�ــض بــراون، 1994(، اأولهمــا: التخل�ض من 

قيــود )الطريقــة العلمية( ال�سلوكيــة في التعامل مع لغة الطفل 

ومعوقاتهــا، تمهيــداً للانطــلاق اإلى اكت�ســاف الاأمــور الغيبية 

غــر الملاحَظة وغر المرئيــة، والغو�ض اإلى كُنه البنى اللغوية 

المجردة التي تتطــور لدى الطفل؛ وثانيهما: و�سف لغة الطفل 

ب�سفتهــا نظامــاً متكامــلًا تحكمــه قواعد محــددة في مختلف 

مراحلها.

3. النظري���ة الوظيفية. �سعــت هذه النظريــة اإلى الاإفادة من 

الاإ�سهــام الاإيجابــي لكل مــن النظريتــين ال�سابقتــين في فهم 

الاكت�ســاب اللغــوي، في و�ســع ت�ســور جديد وفهــم جديد لهذا 

الاكت�ســاب. وهذا التوجه الو�سطي الجديد يدعونا اإلى القول في 

معر�ــض التعليق علــى تطور البحث اللغــوي الم�ستمر للو�سول 

اإلى تف�ســر اأعمق واأدق للاكت�ساب اللغــوي: اإن هذه النظريات، 

على الرغم من مناق�سة بع�سها لبع�سها الاآخر، و�سعي بع�سها 

للتوفيــق بين التيــارات المعار�ســة، ت�سكل في مجملهــا ن�سقاً 

معرفيــاً متراكماً متوا�سلًا وممتــداً من الما�سي اإلى الم�ستقبل، 

ي�ستفيــد الجديد منه من القديم باعتباره ي�ســكل حافزاً ونقطة 

انطــلاق لعمل جديد. ووجود الجيد المبنــي على نتائج القديم، 

لا ينفــي هذا القديم كلياً، بــل يطوره اأو يعمقه اأو يعيد توجيهه 

وُجهــات جديــدة، في�ســل اإلى نتائــج جديدة تحفز مــا بعدها. 

هكــذا ي�ســر البحث اللغــوي في علاقة جدلية اأزليــة من التاأثر 

والتاأثر.



32  العدد ال�ستون ــ دي�سمبر 2010م

اإن هــذا الاتجــاه الجديــد لا يخــرج في الاأ�سل 

عــن الاإطار التوليدي والمعرفي، واأ�سدق ما يقال 

عنــه: اإنه محاولة اأعمق في اتجــاه معرفة جوهر 

اللغة. واإذا كانت النظرية التوليدية قد اأخفقت في 

اإيجاد تف�ســر للوظائف اللغوية فــاإن الرغبة في 

الو�ســول اإلى هــذا التف�سر دفعت اأعــلام النظرية 

الوظيفية )دان �ســـلوبـــين D. Slobin و جــان 

بياجـــــه J. Piaget وزميلتهمــا: لوي�ــض بلــوم 

مــن  القيــام بموجــة جديــدة  اإلى   )l. Bloom
الاأبحــاث اللغويــة في ال�سبعينــات والثمانينات 

مــن القــرن الما�ســي، اأ�سهمــت في اإحــداث ثورة 

فاأ�سبحــت  الاأولى،  اللغــة  اكت�ســاب  مجــال  في 

الوظائــف الات�ساليــة للغــة، التــي تمثــل �سميم 

اللغــة، محط اأنظار الباحثــين ومركزاً لدرا�ساتهم 

المتنوعــة )دوغلا�ض بــراون، 1994(. لقد ان�سب 

التوجــه الجديد للبحث اللغوي على الاأداء اللغوي 

�سعيــد  علــى  الدقيقــة،  تفا�سيلــه  في  اليومــي 

الحاجات اللغوية والوظائف اللغوية، التي تج�سد 

الا�ستعمــال الوظيفــي للغة في مواقــف التوا�سل 

الواقعية الحيــة؛ لق�ساء الحاجــات وت�سير اأمور 

الحيــاة، باعتبــار اأن الهــدف الاأ�سمــى والاأخــر 

لاختراع لغة ما هــو ا�ستعمالها اأداة توا�سل بين 

اأبنــاء الجماعة التــي اخترعتهــا وتوا�سعت على 

م�سطلحاتهــا وقواعدها. وهنا نبلغُ بيتَ الق�سيد 

في مو�سوعنا: ا�ستعمال اللغة لاأغرا�ض ات�سالية، 

بعد عر�ض مكثف جــداً،  ولكنه وا�سح، لنظريات 

الاكت�ساب اللغوي.

 الكفاءة اللغوية والكفاءة التوا�صلية

مفهــوم  ا�ستخــدم  مــن  اأول  �سوم�سكــي  كان 

الكفــاءة اللغويــة compétence : )المعرفــة 

ال�سمنيــة التي يمتلكها كل متحــدث م�ستمع عن 

لغته؛ وبتعبــر اأكثر دقة، هي نظام م�ستبطن من 

القواعــد يتيح للدمــاغ اأن ينتج اأو يفهم عدداً غرَ 

متنــاه من جمل هذه اللغة(. وهذا المفهوم نظري 

افترا�سي يقابله على ال�سعيد العملي والا�ستعمال 

   performanceالواقعي مفهوم الاأداء اللغوي

الــذي يعنــي: ا�ستعمال الكفــاءة اللغويــة عندما 

ــج ممتلكُهــا اأو يفهــمُ جمــلًا. ووعــي الفــرد  يُنتِي

بكفاءتــه اللغوية يظهر عندمــا يت�ساءل اإن كانت 

جملةٌ ما نحويةً اأو غرَ نحوية، كاأن يدفع الحد�ض 

اللغــوي طالباً من اأبنــاء اللغة العربية اإلى رف�ض 

جملــة:  تحدثتــك اأو جملة: ا�ستعرتــك كتاباً، على 

اعتبــار اأن الفعل الاأول لازم، واأن الثاني متعد اإلى 

مفعول واحد.

والاأداء، في عرف من يعملون في ميدان تعليم 

مَعٍ عليها،  اللغــات، على اأربعة اأ�ســكال رئي�سة مُجْ

ت�سمــى ا�سطلاحــاً مهــارات. وينبنــي علــى ذلك 

اأن تعليــم كل لغــة ينبغــي اأن يهــدف اإلى تعميق 

وتطويــر واإتقــان كفــاءة لغويــة تج�سدهــا اأربع 

مهــارات رئي�سة هي: الا�ستماع اأو الفهم ال�سفوي، 

والتكلــم اأو التعبــر ال�سفــوي، والقــراءة اأو الفهم 

الكتابــي، والكتابــة اأو التعبــر الكتابــي. ولكــنّ 

المتاأمل والمتعمق في هذه المهارات يتو�سل اإلى 

اأن باإمكاننــا اأن ن�سكل منها، عــبر عملية توليف 

ريا�سي، و�سمن �صروط تعليمية تعلّمية محددة، 

عــدداً مــن المهــارات المركبــة اأو المتقاطعة )من 

اأمثلتها الاإملاء، والخــط، والتلخي�ض ال�سفوي، اأو 

الكتابي، والقراءة الجهرية، واأخذ الملاحظات من 

محا�صرة اأو حديث �سحفي، والتحدث انطلاقاً من 

ن�ــض مكتوب اإلخ. ولكن �ــصرح المهارات المركبة 

يحتــاج اإلى مقالــة م�ستقلة( التي ي�ســكل اإتقانها 

قاً لاإتقــان المهارات  ــلًا ومعمِّ هدفــاً داعماً ومكمِّ

الرئي�سة. واإتقان المهارات الرئي�سة والمركبة معاً 

ي�سكل في النتيجة اإتقاناً واقعياً للكفاءة اللغوية. 

وهذا الاإتقان ينبغي اأن يكون مهما وعملا وهدفاً 

من�ســوداً را�سخــاً ماثلًا با�ستمــرار اأمام القائمين 

على تعليم اللغة.

واإذا كان لافتــاً حقــاً اأن نظريــة �سوم�سكي في 

النحو التوليدي لم تترك اآثاراً عميقة مبا�صرة في 

اإعــادة توجيه م�ســار البحث التربــوي في ميدان 

تدري�ــض اللغات، فاإن ذلك يعود، في اعتقادنا اإلى 

�سبب جلي اأكــده �سوم�سكي بو�سوح �سديد عندما 

قال:"اإن اللغة نظام �ســوري م�ستقل قد يُ�ستعمل 

ــاً، اإلى هذا الحــد اأو ذاك، بهــدف الات�سال"  عَرَ�سَ

النظــام  اأن  اإذن  )�ســرل، 1973(. وهــذا يعنــي 

اللغوي في المنظور ال�سوم�سكي، في اأ�سا�سه، لي�ض 

نظاماً هدفُــه التوا�سل. ونقطــة ال�سعف البارزة 

هذه في ت�سوره عن اللغة، التي اأثارت اعترا�سات 

عليه عنيفة هي التــي كانت، في تقديرنا، عاملًا 

حا�سماً في تطوير تعليم اللغات بهدف التوا�سل. 

اإن مفهوم الكفاءة التوا�سلية، الذي و�سعه هايمز 

د واقعياً الاحتجاج على مفهوم 
ّ
عام 1971،  ج�س

عه وطوّره 
ّ
�سوم�سكــي عن الكفــاءة اللغويــة، وو�س

)عمار، 2010(. 

فمــا الكفــاءة التوا�سليــة اإذن؟  لقــد عرفهــا 

)العمليــة  "المعرفــة  باأنهــا   Hymes هايمــز 

ولي�ــض بال�ــصرورة الظاهــرة( للقواعــد النف�سية 

والاجتماعيــة التــي توجــه ا�ستعمــال الكلام في 

اإطــار اجتماعــي)...(. اإن )...( الكفــاءة التوا�سلية 

● ان�صب التوجه 

الجديد للبحث اللغوي 

على الأداء اللغوي 

اليومي في تفا�صيله 

الدقيقة، على �صعيد 

الحاجات اللغوية 

والوظائف اللغوية

● �صوم�صكي اأول 

من ا�صتخدم مفهوم 

الكفاءة اللغوية 

 compétence

● تعليم كل لغة 

ينبغي اأن يهدف اإلى 

تعميق وتطوير واإتقان 

كفاءة لغوية تج�صدها 

اأربع مهارات رئي�صة 
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تكمّــل بال�ــصرورة الكفــاءة اللغويــة )النحويــة( لل�سخ�ض 

المتكلــم)...( وتقت�سي امتلاك الاأنظمــة والتغرّات اللغوية 

الاجتماعيــة ومعاير الانتقال مــن نظام اأو تغر اإلى اآخر؛ 

اإنهــا تتطلــب اأي�ســاً معرفة عمليــة فيما يخ�ــض الاأعراف 

 Galisson( ( "التعبريــة الم�ستعملة في جماعة معينــة

.  1983 ،et alt
       اإن الكفــاءة التوا�سليــة تعنــي، باخت�ســار وبمعنى 

اأكــثر تب�سيطــاً: امتلاك قــدر معين من قواعد لغــة معينة ) 

ن م�ستعمل هذه  كِّ لة بالطبع، اأي م�ستبطَنَة ( تُمَ قواعــد متمثَّ

اللغة )�ســواء اأكان من اأبنائها اأم من غرهم( من الات�سال 

المثمــر مع اأبنائهــا، فهماً واإفهاماً بمــا يتفق مع الاأعراف 

التعبرية ال�سائدة في الجماعة اللغوية )عمار، 2002(.

     واإذا كانــت الكفــاءة اللغويــة، كمــا بينّــا، مفهومــاً 

افترا�سيــاً نظريــاً يُ�ستــدَل عليــه ويقا�ض من خــلال الاأداء 

اللغوي فاإن الكفاءة التوا�سلية مفهوم واقعي عملي )لاأنها 

بالتعريــف معرفة عملية(. وهي تتجلى عبر الاأداء اللغوي، 

باعتبارها اأحد وجهَيْه: الو�سفــي التقعيدي اأو التوا�سلي. 

فاإذا كان هدف الن�ساط اللغوي تاأمّل قواعد اللغة والتب�صّر 

بها بهدف فهمها والتدرب عليها وا�ستيعابها �سُمّي ن�ساطاً 

لغوياً و�سفيــاًُ تقعيدياً: اإنه و�سفي تقعيدي؛ لاأنه ي�ستعمل 

اللغة من اأجل و�سفها و�صرح بنيتها وتراكيبها وقواعدها؛ 

مــن ذلك مــا يجري في درو�ــض النحو وال�ــصرف والاإملاء 

والخط،...اإلــخ. واإذا كان هدف الن�ساط اللغوي التوا�سل مع 

الاآخرين بهدف ق�ساء الحاجات وت�سير �سوؤون الحياة في 

مختلف مواقفهــا وظروفها �سُمّي ن�ساطــاً لغوياً توا�سلياً. 

وكل مــن وجهــي الاأداء: الو�سفــي التقعيــدي والتوا�سلي 

ينفــذ عبر المهارات اللغوية، الرئي�سة اأو المركبة التي �سبق 

ذكرها.

 التعليم الوظيفي اأو التوا�صلي للغة 

لم�سطلح )تعليم اللغة لاأهداف وظيفية( اأكثر من معنى. 

فهــو في منهجية تعليــم اللغات الاأجنبيــة يرتبط بالمهنة 

اأو بالهــدف المن�سود مــن تعلم اللغة، بغيــة ا�ستعمالها في 

مجال حياتي معين اأو مهنة معينة اأو تخ�س�ض معين. اإنه 

بهــذا المعنــى تعليم مهني يقــدم للمتعلم مــا يحتاجه من 

اللغــة المق�سودِي تعلُّمها، في المهنة التــي يريد اأن ي�ستعمل 

اللغــة فيها. ومن هنا كانت مثــلًا  م�سطلحات مثل: اللغة 

العلميــة اأو الاأدبية اأو الطبيــة اأو التجارية اأو ال�سناعية اأو 

ال�سياحيــة، اإلــخ. غــرَ اأن الم�سطلح في هــذه المعاني لي�ض 

مــا نريــد، فنحــن نتحدث هنــا عن منهجيــة تعليــم اللغة 

الاأم وا�ستعمالهــا وظيفياً، بمعنى تعليــم اللغة لتكون اأداة 

�سل�ســة طيعــة، ولكنها �سليمــة، في التوا�سل الحــي المثمر 

في مختلــف مواقــف الحيــاة ومواقع الن�ســاط الب�صري. اإن 

م�سطلــح التعليــم الوظيفي للغــة في هذا المعنــى مرادف 

لم�سطلــح التعليــم التوا�سلــي بهــا. والتعليــم الوظيفي اأو 

التوا�سلي للغة يركز على تعليم ا�ستعمال اللغة في الحياة، 

الــذي يتج�ســد في الاأداء، لا علــى تعليــم اللغة بحــد ذاتها 

ب�سفتها معارف مجردة. وهذا النمط الاأخر هو الذي كان 

�سائــداً في مدار�سنــا حتــى عهد قريــب. اإن التوجه الحديث 

)الوظيفــي اأو التوا�سلي( هو مــا تدعو الاتجاهات الحديثة 

في تعليــم اللغــات الاأم اإلى الاأخذ به، وتتجه دولنا العربية 

اإلى تبنيه بدرجات مختلفة من النجاح البطيء )ب�سبب من 

حداثته(. ولكنها بداأت ال�سر في الاتجاه ال�سحيح على اأية 

حال، وهــذه خطوة هامة جداً على طريــق التطوير، اإذا ما 

ت�سورنــا ما يحتاجه النجاح في هــذا الم�صروع من جهود 

�سخمة علــى مختلف م�ستويات العمــل التربوي: المناهج 

في مختلف مكوناتها والمعلمين والمتعلمين. 

      اإن الاأخــذ بفكــرة تعليــم اللغــة وظيفيــاً )اأو بهــدف 

التوا�ســل( يقت�سي تطويــر تعليم اللغة مــن تعليمٍ تقليدي 

يقــدم قواعدهــا ون�سو�سها في اإطار علمــي مدر�سي بعيد 

عــن واقع الحيــاة وم�سكلاتهــا، وير�ســخ الطابَــع النظري 

للتعليــم، الــذي يقوم على ح�سو الاأذهــان بالمعارف، دون 

اإتاحــة الفر�ســة للمتعلــم لا�ستعمالها في مواقــف الحياة 

�ض للن�سيان 
ّ
اليومية، فتتحول بالنتيجــة اإلى مخزون معر

عمومــاً بعد اأداء الامتحان؛ اإلى تعليــم توا�سلي يركز على 

القدر الذي يحتــاج اإليه المتعلم منها للتوا�سل في مواقف 

الحيــاة اليوميــة توا�سلًا مثمــراً على ال�سعيديــن ال�سفوي 

والكتابــي. اإنــه تعليــم ي�سعــى اإلى اإك�ساب المتعلــم كفاءة 

توا�سليــة مــن خــلال ا�ستعمال اللغــة في مواقــف واقعية 

حيــة، تلبــي حاجــات التخاطب اللغــوي ومتطلبــات اأداء 

الوظائــف اللغويــة التي تقت�سيهــا هذه المواقــف. وبذلك 

تتحول المكت�سبات اللغوية المتعلَّمة اإلى اأداة حية تُ�ستعمَل 

ف في خدمة اأن�سطة الحياة المختلفة. با�ستمرار، وتوظَّ

 وهــذا التعليم التوا�سلي للغة يتجــاوز المعلم الذي ظل 

ي�ســكل في الطرائــق التقليدية محــور العمليــة التعليمية/

التعلّميــة، ليتمركــز حــول المتعلــم ويجعــل مــن اأن�سطتــه 

وحاجاته هدفَه وغايتَه.

 النحو العلمي والنحو التربوي اأو الوظيفي

الحديث عــن التعليم الوظيفي اأو التوا�سلي للغة يدعونا 

اإلى التمييز بين النحو العلمي والنحو الوظيفي اأو التربوي 

اأو التوا�سلي، باعتبار اأن قواعد اللغة ت�سكل جوهر نظامها 

ال�سامــل الــذي �سبــق اأن اأطلــق عليــه �سوم�سكــي م�سطلح 

الكفــاءة اللغوية. واأطلق على ا�ستعمال اللغة، المفتر�ضِي به 

اأن يتقيــد بهذا النظــام، ويعطي الدليــل الواقعي الملمو�ض 

لم�ستوى امتلاك هذه الكفاءة، م�سطلحَ الاأداء.

 اإن مهمــة النحــو العلمي )وهو جوهر الكفــاءة اللغوية( 

تتحــدد اإذن في ح�صر جميع اأنماط الجمل النحوية في لغة 

مــا، وتقديم و�سف وتف�سر لها. اأمــا مهمة النحو التربوي 

اأو الوظيفــي اأو التوا�سلي )وهو جوهر الكفاءة التوا�سلية( 
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فتتجــه اإلى تحديد مــا يحتاجــه المتعلم من 

قواعــد نحويــة، مــن الح�سيلــة النهائية لما 

يجمعــه النحــو العلمــي مــن قواعــد، طبقــاً 

لاأهــداف التعلّــم وظروف العمليــة التعليمية 

التعلّميــة. اإنــه اإذن يقــوم على اأ�س�ــض لغوية 

ونف�سية، ولا يمكــن اختزاله اإلى مجرد عملية 

تلخي�ــض للنحو العلمي. وهــو اإذن ي�سعى اإلى 

تح�سين كفاءة المتعلم اللغوية واأدائه اللغوي 

عبر تمكــين كفاءتــه التوا�سليــة وتر�سيخها 

)عمــار، 2002(. وهذا النحــو التربوي الذي 

ي�سميــه بع�سهــم النحــوَ الوظيفي، هــو الذي 

تبنتــه الطريقــة التوا�سليــة اأو الوظيفية في 

تعليم اللغات، التي بــداأت تكت�سح �ساحة هذا 

التعليم منذ الربع الاأخر من القرن الما�سي. 

وجوهر نظريتها في ذلك اأن المتعلم يدر�ض من 

النحو ما ورد في الن�سو�ض التي ت�سكل مادة 

التعلّــم، بغ�ــض النظر عن ترتيبهــا وم�ستوى 

�سعوبتهــا. اإن البنى النحوية لا تُحدد م�سبقاً 

وفــق ترتيــب نظــري ومنطقــي، كمــا كانت 

الحــال في الطرائــق ال�سابقــة. فالتعليم هنا 

يهــدف اإلى تلبيــة حاجات المتعلــم اللغوية، 

المبنية علــى الوظائف اللغوية التي تتطلبها 

مواقــف التوا�سل اليومــي المثمر مع النا�ض، 

التــي تحــدد بدورها البنــى النحوية اللازمة 

لهذا التوا�سل. 

)اأو  التعليمــي  اأو  التربــوي  والنحــو        

راأي  في  يت�ســم  التوا�سلــي(  اأو  الوظيفــي 

)حجــازي،  الاآتيــة:  بال�سمــات  �سوم�سكــي 

)1992

اإنــه نمط خا�ض يتكــون من مادة مختارة 

مــن النحــو العلمــي، طبقــاً لمعايــرَ تتوخى 

ال�سهولة والفائدة العلمية.

اإنه يقدم عر�ساً مبا�ــصراً للبنية ال�سطحية 

مــع الاإفــادة في الوقــت نف�ســه مــن الروؤيــة 

التحويلية.

اإنــه يحــذف قــدراً كبــراً مــن المعلومات 

التف�سيلية لينا�سب الا�ستعمال ال�سفي.

        في النحــو التربــوي لــن يُدرَ�ــض اإذن 

عطف البيــان، والاإتباع على المحل، واإعمال 

القــول عمــل ظــن �سمــن �ــصروط محــددة، 

والابتــداء بالنكــرة �سمــن �ــصروط محــددة، 

القواعــد  والحــال المعرفة،...اإلــخ؛ لاأن هــذه 

نادرة الا�ستعمال في التوا�سل اليومي، اإن لم 

تكن معدومته.

  اأمــا النحو العلمي فهو في راأي �سوم�سكي 

دقيــق ومف�سل، وهو بذلك اأعقد من اأن يكون 

مــادة تعليمية �سالحة. هــذه النقطة لم تكن 

محــط عناية موؤلفي كتب النحو التقليدي من 

العــرب. والنقــد الذي يوجــه اإلى هــوؤلاء، في 

راأي محمــود حجازي، هو اأنهــم ت�سوروا اأن 

تعليــم اللغة يمكن اأن يتــم بالتطبيق الواعي 

لل�سياغات التجريدية، فاأدى ذلك في حالات 

كثــرة اإلى حفظ القواعد النحوية من دون اأن 

يــوؤدي اإلى تمثلها �سلوكاً لغويــاً واأداء لغوياً 

�سليماً. وهــذه الت�سورات �سيطــرت على فكر 

اأكــثر من اجتهدوا في تي�سر النحو في الوطن 

العربي )حجازي، 1992(. 

ولكن ما الحاجات اللغوية؟ وما الوظائف 

اللغوية التي تلبي تلك الحاجات، التي ينبغي 

علــى تعليم اللغــة الوظيفــي اأو التوا�سلي اأن 

يقدمها للمتعلمين؟

4. الحاجات اللغوية والوظائف اللغوية

 لقــد �سميت الطريقــة التوا�سلية في تعليم 

اللغــات اأحياناً بالمعرفية؛ لاأنهــا ت�ستند في 

اأ�س�سهــا النف�سيــة اإلى النظريــات المعرفيــة، 

الفكريــة؛  اأو  بالوظيفيــة  اأحيانــاً  و�سميــت 

لاأنها تنطلق في التعلّــم من الوظيفة اللغوية 

اأو الفكــرة. اإنهــا اإذن تبني تعليــم اللغة على 

المبــادرة بالمعاني التي مــن اأجلها ت�ستخدم 

اللغــة. ومادة التعليم على هذا الاأ�سا�ض يجب 

اأن تنطلق من : 

كَــر والوظائــف التــي يــود م�ستعمل  1. الفِي

اللغة التعبــر عنها، والتي ت�ســكل الحاجات 

ال�صروريــة له في مواقــف الات�سال اليومي. 

فمن هذه الفكر ما هو عامٌّ ي�سلح للا�ستعمال 

في مياديــن مختلفــة، ويطلــق عليــه الفكــر 

العامــة، كالوقت والم�سافــة والمناخ؛ ومنها 

مــا هو خا�ضٌّ يقت�ــصر ا�ستعماله على مجال 

كَر الخا�سة، كال�ساعة  محدد، ويطلق عليه الفِي

والمتر والحرارة. اأما الوظيفة فلي�ض المق�سود 

بهــا الدور الذي يمكــن اأن تقوم به الكلمة في 

الجملــة من فاعــل اأو مفعــول اأو �سواهما، بل 

ما نريــد اأن نحققــه من الات�ســال لغوياً مع 

الاآخريــن في حالــة معينــة وظــرف معــين. 

فالجملــة التاليــة: "اإن المطر ي�سقــط بغزارة" 

توؤدي وظائــف مختلفة اإذا مــا ا�ستُعملت في 

�سياقات مختلفة: 

● تعليم اللغة وظيفياً 

يقت�صي تطوير تعليم 

اللغة تعليما توا�صليا 

يركز على القدر 

الذي يحتاج اإليه 

المتعلم منها

 للتوا�صل في مواقف 

الحياة اليومية

● تبني تعليم اللغة

 على المبادرة بالمعاني

 التي من اأجلها

 ت�صتخدم اللغة
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اإنهــا تعني لمن يقف اأمام نافذة بيته متاأملًا الطبيعة: 

الو�سف . 

واإن رد بهــا �سبي على والــده الذي طلب اإليه اأن ي�سع 

لــه ر�سالة م�ستعجلــة في   البريد فهي تعنــي: الرف�ض اأو 

المماطلة في التنفيذ . 

واإن ا�ستعملهــا �سديق �صرَّته زيــارة �سديق له، ي�ستعد 

للمغــادرة فاإنها تعنــي: الرغبة في بقــاء ال�سديق الزائر 

وقتاً اأطول . 

واإن خاطــب بهــا اأحــد الواقفين تحت واقيــة المطر في 

موقــف للحافلات زميله الذي قــرر عدم الانتظار وهو لا 

يحمل مظلته ، فهي تعني: الن�سيحة. 

2. التراكيــب اللغوية التي تخدم تلك الفكر وتوؤدي تلك 

الوظائف . 

اإن هذا التركيب اللغوي الواحد )اأو هذه الجملة الواحدة( 

قد اأدى اإذن اأربــع وظائف لغوية هي: الو�سف، والرف�ض 

اأو المماطلــة، والرغبة في بقاء �سديــق، والن�سيحة، لبَّت 

اأربع حاجــات لغويــة اقت�ستها اأربعة مواقــف توا�سلية 

واقعيــة حيــة مختلفة. والحيــاة الواقعية غنيــة بمواقف 

كثرة م�سابهة اأو مغايرة. 

اإن الحاجــة اإلى �ســيء ما تجعلُه هدفــاً ي�سعى �ساحب 

الحاجــة اإلى تحقيقــه تلبيــة لهــا؛ فالحاجــات اللغويــة 

تولِّــد اأهداف تعلــم اللغات. ويكون تحقيــق هذه الاأهداف 

اللغوية من خلال �سياغاتٍ لتراكيب لغوية تعبر عن تلك 

الاأهــداف، وتُ�ستعمــل في التوا�سل اللغــوي بين متكلمي 

اللغة في مواقف حياتية اقت�ستها طبيعة تلك الحاجات/

الاأهداف، فيح�ســل الفهم والاإفهام، وتلبَّى الاأهداف التي 

ولدتها الحاجات. ولهذا تتنوع الوظائف اللغوية وتتعدد 

بتنوع الحاجات )المولّدة للاأهداف( اللغوية وتعددها.

التــي تلبــي مواقــف الات�ســال  اللغويــة  والوظائــف 

الواقعــي المثمر بــين النا�ض كانــت مو�سوعــاً لدرا�سات 

م�سحيــة تو�سلــت اإلى جــردٍ لتلــك الوظائف تحــت اأربعة 

محاور، هي:

طلــب المعلومــات اأو اإعطاوؤهــا. وتن�ســوي تحته اأربع 

فئات فرعية.

التعبر عن الاأفــكار وتاأويل المواقف. وتن�سوي تحته 

�سبعَ ع�صرةَ فئة فرعية.

التعبر عــن العواطف والم�ساعــر وتاأويلها. وتن�سوي 

تحته خم�ضَ ع�صرةَ فئة فرعية.

العلاقــات الاجتماعيــة. وتن�ســوي تحته ت�ســع فئات 

فرعية.

ولن ندخل في تف�سيل الفئات الفرعية؛ لاأن المقام لاأن 

ذلك يحتاج اإلى عمل م�ستقل.

5. خاتمة

لقد قدمنا في ال�سفحات ال�سابقات، بمزيد من الاإيجاز 

والتكثيــف، كثراً مــن الق�سايــا والنظريــات والمفاهيم 

المرتبطة بتعليم اللغــة لاأهداف وظيفية، ولكننا حر�سنا 

على اأن تكون على قدر كاف من الو�سوح وعدم التداخل. 

وهــي خلا�ســات واآراء من �ساأنهــا اأن تعطــي للمهتمين 

مفاتيــحَ كافيــة لولــوج الميــدان ب�صرعــة، والبحــث عن 

مزيــد مــن التف�سيــل والتعمــق، تبعــاً لاأهــداف الباحث 

والم�ستق�ســي. وح�سبنــا فيمــا قدمنا اأن نكــون قد خلقنا 

الحافــز، واأثرنــا الدافع، ور�سمنا معــالم الطريق، فحددنا 

الهدف، وي�صرنا الرحلة، وقربنا اأفق الغاية.

6. اأهم المراجع التي ا�صتخدمت في المقال  

"النظريــات   :)1992( فهمــي  محمــود  حجــازي،   -

الحديثة في علم اللغة وتطبيقاتها في تعليم اللغة العربية 

علــى الم�ستــوى الجامعة، مجلــة التعريب، العــدد الرابع، 

المركــز العربــي للتعريب والترجمــة والتاأليــف والن�صر، 

الاأليك�سو، دم�سق.  

- دوغلا�ــض براون: مبادئ تعليم وتعلم اللغة، ترجمة 

اإبراهيم القعيد وعيد ال�سمري، مكتب التربية العربي لدول 

الخليج. 1994.

- �ســرل، جــون، ر. ) 1979(: " �سوم�سكــي والثــورة 

اللغويــة "، مجلــة الفكــر العربــي، العدد المــزدوج 9/8: 

الاأل�سنية اأحدث العلــوم الاإن�سانية، معهد الاإنماء العربي، 

بــروت. المقــال مترجم عن: مجلــة البحث )التــي ت�سدر 

باللغة الفرن�سية(، العدد 32، المجلد الرابع، اآذار 1973.

- عمــار، �سام )2002(: اتجاهــات حديثة في تدري�ض 

اللغة العربية، موؤ�س�سة الر�سالة، بروت.

- عمــار، �سام )2010(: "نحو روؤيــة معا�صرة لتعليم 

اللغــة العربيــة في �سوء علــم علم اللغــة الحديث"، مجلة 

التعريب، العدد 37، مكتــب الترجمة والتعريب والتاأليف 

والن�صر، الاأليك�سو، دم�سق.

Galisson، R. et alt.) 1983(: 

Dictionnaire de didactique des 
langues، Hachette، Paris، Edition 4

Hymes، D. H. )1971(: On 
communicative Competence، 

Philadelphie، University of 
Pennsylvania Press. Tradution 
française en 1984.



36  العدد ال�ستون ــ دي�سمبر 2010م

ملف العدد

اللغة العربية لغة وظيفيّة: 

تجربة تون�س اأنموذجا

 اللغة العربيّة بين التّلقين والتوظيف 

يُع���دّ التلقين من الأهداف التعليمية الرئي�صة في 

مناه���ج التدري�ض التقليدية، فغاي���ة ما ترمي اإليه 

هذه المناهج اإقدار المتلقي على حفظ مجموعة من 

المعارف اللغوية الثابت���ة تعريفات وم�صطلحات،  

والقواع���د النحوي���ة الجاهزة يجترهّ���ا دون تمثّل 

علم���يّ لآلياته���ا وي�صتظهره���ا كلمّا ع���نّ له ذلك 

دون وع���ي بكيفيات توظيفها ومقام���ات اإجرائها، 

وه���ذا يعني اأنّ الغاية الرئي�ص���ة من تدري�ض اللغة 

العربي���ة في المقاربة التقليدية هي غاية تعليمية 

)Didactique(تلقينيّ���ة اأ�صا�صها حفظ الأ�صعار 

وا�صترجاع القواعد وا�صتح�ص���ار الم�صطلحات، مّما 

يجعل م���ن الباثّ ملقّنا حرفيّ���ا اآليّا ومن المتلقي 

�صخ�صية �صلبيّة عاجزة عن مبا�صرة اللغّة في مواقف 

الحياة الجتماعيّة، ومن العمليّة التعليميّة ممار�صة 

�صلطويّة ت���كاد تكون مجرّدة من القي���م الإن�صانيّة 

التي تحترم الذّات المتلقّي���ة باعتبارها ذاتا فاعلة 

ودينامية. ومن هنا فكّ���رت المدر�صة التون�صية في 

العدول عن هذه المقاربة التقليديّة بتعديل اأ�ص�صها 

التلقينيّة في �صوء مقاربة اإجرائيّة تعتبر اللغّة اأداة 

وظيفيّة ذات اأه���داف مهاريّة تنمو بالتّدريب وتزكو 

بالق���راءة والإ�صغاء والكتاب���ة والمراجعة الفورية 

لنتائ���ج الدّر�ض بال�صتن���اد اإلى اأدوات علميّة كلمّا 

تنوّع المثير وتغيّر ال�صوؤال وتعدّل ال�صلوك.

بقلم:عامر الحلواني 

كلية الآداب والعلوم الإن�صانية ب�صفاق�ض-تون�ض
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فقــد جاء في برنامج الاإ�سلاح التربوي الجديد بالبلاد 

التون�سيــة تحــت عنوان »تكويــن عقول مفكــرة بدل ح�سو 

الاأدمغة« ما يلي:  

»ولابــدّ في م�ستوى ثــان من تخرّ مقاربــات منهجية 

وبيداغوجيــة ت�ساعد على تطوير قــدرات التلاميذ الفكرية 

وا�ستقلاليتهم ف�سلا عن اإك�سابهم كفايات وجيهة ومتينة 

وم�ستديمة واأدوات التكوين الم�ستمر والتعلم مدى الحياة. 

ويترتــب علــى ذلك التخلي عــن طرائــق وممار�سات تقود 

اإلى تراكــم معــارف �صرعان ما يطويهــا الن�سيان اإذ نادرا 

مــا تتوفّر الفر�ســة لتوظيفها في محلهــا وا�ستغلالها في 

و�سعيات حقيقية للتوا�سل اأو لحلّ الم�سائل«1

اختياراتهــا  عــزّزت  التون�سيــة  المدر�ســة  اأنّ  والحــقّ 

الا�ستراتيجيــة المتعلّقــة بدرا�ســة اللغــات وتدري�سها عبر 

جملة من المقاربات الاإجرائيّة اأ�سا�سها 

»تطويــر تدري�ــض اللغــة العربيــة باعتمــاد جملــة من 

الاإجراءات الهيكليــة والبيداغوجية النوعية، اأوّلها اإحداث 

ال�سنــة التح�سريــة التي ركــزت برامجها علــى الاأن�سطة 

ال�سفويــة مّما �سي�ساهم في التطوير المبكــر لقدرات الطفل 

المقاربــة  اعتمــاد  وثانيهــا  والتعبــر،  التوا�ســل  علــى 

بالكفايــات وهــي بالاأ�سا�ــض مقاربــة اندماجيــة بحيث 

ت�ساهــم كلّ المــوادّ في تطوير كفايــات التوا�سل والتعبر  

كتابــة وم�سافهة، وثالثهــا اإدراج العربيّة مــادّة اإجبارية 

 بالاإ�سافة اإلى ذلك 
ّ

في كافــة �سعب البكالوريــا.  ويتعــين

التعليميــة  والو�سائــط  البيداغوجيــة  الاأ�ساليــب  تطويــر 

في تدري�ــض اللغــة العربيّــة وكذلــك بالن�سبــة اإلى اللغات 

الاأجنبيــة. وتتزامــن هــذه الاإجــراءات مــع توزيــع جديد 

للتوقيت المخ�س�ض لهذه المادة  على كافة مراحل التعليم 

وم�ستوياتــه، وعلى العموم فــاإن التلميــذ التون�سي يتعلم 

العربيــة لذاته لغــة واآدابا وثقافــة ويمار�سهــا با�ستمرار 

م�سافهــة وكتابة في كافة مجــالات المعرفة اإذ يتعلّم بها 

كافة المواد الاأخرى )الريا�سيات والعلوم والاجتماعيات 

والجماليات( على امتداد كامل التعليم الاأ�سا�سي«2

لقــد راأت المدر�ســة التون�سيــة  اأنّ الفائــدة مــن تدري�ض 

اللغــة لي�ســت مقت�ــصرة على تمثّــل كتب الــتراث والاإلمام 

بمختلــف معطيــات الظاهــرة النحويــة اأو ال�صرفيــة كما 

حلّلهــا القدامــى وعلّلوها فح�سب، واإنمــا تكمن في معرفة 

ما غذّت به المدار�ض الل�سانية الحديثة هذه الكتب التراثية 

 في التحليل والتبرير والت�سويغ. وتكفي 
ّ
من منهج تحديثي

اأثــر  واإلى   )Hocket(الاإ�سارة اإلى �سناديق هوكات

انيّــة التوزيعيّــة في اإعادة �سياغــة ت�سوّر 
ّ
المدر�ســة الل�س

جديــد لممار�سة الم�ساألــة اللّغويّة في المدار�ــض الابتدائية 

والاإعدادية وفي المعاهد الثانوية وفي الجامعات بالبلاد 

 الاأ�سول واإنما ي�ستهــدف المنهج. فاإذا 
ّ

التون�سيــة، لا يم�ض

 عل المفردة 
ّ
كان تحليــل الجملة في النحو العربــي ين�سب

مبا�صرة فــاإنّ النحــو التوزيعي والنحو التوليــدي يلحّان 

على �صرورة المــرور بكلّ المراحل مهمــا تتعدّد للو�سول 

اإلى المكونــات الدنيــا، بمــا لا يعنــي قطيعة بــين الدّر�ض 

اللغــوي القــديم والدّر�ض اللّغــويّ الحديث، بل هــو تعديل 

في زاويــة النظر وانتقــال من التلقــين اإلى التوظيف. فما 

المق�ســود بالتوظيــف؟ ومــا مظاهــر تجلّيــه في الكتــب 

الر�سميــة للّغــة العربيّــة بالمدار�ــض الاأ�سا�سيــة والمعاهد 

الثانوية وفي برامج المعاهد العليا للغات وكليات الاآداب 

بالبلاد التون�سية؟ 

 مفهوم التوظيف 

نجري م�سطلح "وظيفي" في معناه اللّغوي الم�ستقّ من 

الجــذر ]و ظ ف[ الدالّ على التوا�سل والا�ستر�سال بما هو 

 في بناء المعــارف والعلوم  )جاء في ل�سان 
ّ
�ــصرط اأ�سا�سي

العرب، في مادّة )و ظ ف( جاءت الاإبل على وظيفٍ واحد، 

اإذا تبع بع�سها بع�سا كاأنها قطار، كلّ بعر راأ�سه عند ذنب 

�ساحبه( ومفهومــه الا�سطلاحــي البيداغوجي المنهجي 

ال�سائع في كتب الن�سو�ض )و�سل العلم بالعمل وا�ستثمار 

المعرفة باللغة العربيّة في مجالات فكريّة وعمليّة اأو�سع(. 

 –في نظرنا- م�صروط بتوفّــر اأربعة مكوّنات: 
ّ
فالوظيفــي

اأوّلها التوا�سل والا�ستمرار وو�سل اللاحق بال�سابق و�سلَ 

اإ�سافةٍ نقديّة ومراجعة علميّة، وثانيها ا�ستثمار الكفاءات 

لاإجلاء المهارات، وثالثها مدّ الج�سور بين مجالات فكريّة 

واخت�سا�ســات معرفيّــة تبــدو في ظاهرهــا متباعــدة و 

متفا�سلة وهــي في حقيقتها مت�سابكة متوا�سلة، اإذ لي�ض 

بممتنع -في مجال تعلّم اللغة العربيّة- ا�ستدعاء معارف 

تاريخيــة اأو جغرافيــة اأو  الا�ستئنا�ــض بمجــالات علميــة 

وتقنيــة اأو دعمهــا بخبرات ذاتية والاإحالــة على  تجارب 

معي�سية، اأمّا المكــوّن الرابع فمتمثّل في توظيف اللغة في 

الن�ضّ لتحقيق غاية جماليّة.  

 

 التوظي���ف ومظاهر تجلّيه في الكت���ب الر�صمية وفي 

المقاربات الن�صيّة الإجرائيّة للغة العربية: 

• بالمدار�ض الاأ�سا�سيّة والمعاهد الثانويّة: •
النّاظــر في الكتــب الر�سميّــة للغــة العربيّــة في التعليم 

 )ومدّتــه ت�سع �سنوات( والتعليم الثانوي )ومدّته 
ّ
الاأ�سا�سي

 
ّ

اأربــع �سنــوات( بالمدار�ــض والمعاهــد التون�سيّــة  يتبــين

مركزيّــة فكرة التوظيف في مختلــف اأن�سطة مادّة العربيّة 

 والثانوي، ويمكن تبيّن ذلك انطلاقا 
ّ
في التعليم الاأ�سا�سي

مــن الجهــاز البيداغوجــي  لمــادّة العربيّــة. وقــد ارتاأينا 

ح اإك�ساب القــدرات وتنمية الكفاءات   تقديم  جــدول  يو�سّ

لــدى متعلّمي العربيّة في المدار�ــض الابتدائية والاإعدادية  

والمعاهد الثانوية بتون�ض  ا�ستنادا اإلى  كتب اللغة العربية 

الر�سمية ل�سنة 2010( 
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ال�سنة الاأولى "كفايات...بالحروف 

والكلمات" 

ال�سنة الخام�سة "م�سالك القراءة" )+قر�ض 

ليزري(

ال�سنة ال�ساد�سة "عالم القراءة" )+ قر�ض 

ليزري(

الانطلاق من �سور الاأ�سياء مرفقة 

بالا�ســم اأو بالاأ�سمــاء ثــمّ اإعــادة 

اأو  الكلمــة منقو�ســة مــن حــرف 

حرفين ودعــوة المتعلّــم اإلى تبيّن 

النق�ض ومعالجته باإ�سافة الحرف 

المنا�سب 

دعــوة المتعلّــم اإلى معرفة الحرف 

في حركاتــه المختلفــة مــن فتــح 

ورفع وك�صر 

اإك�ســاب  نحــو  التكويــن  ج 
ّ
يتــدر

المتعلّــم مهــارة اأكــبر هــي القدرة 

على قراءة الن�ضّ بعد قراءة الكلمة 

الواحدة. 

 يقــوم الجهاز البيداغوجي على  خم�سة اأركان 

ت�ستدعي جملة من الكفاءات والمهارات 

اأكت�ســف )وفيــه �صربــان مــن القــراءة: قراءة 

�سائتة لتحليل الاأفكار، وقراءة �سامتة للتثبت 

مــن �سلامة تلك الاأفكار، وفي هذا الركن يُدعى 

المتعلم اإلى �صرح مفــردة اأو تعوي�سها بمفردة 

اأخرى واإلى كتابة الحروف و�سبط عددها ..(

اأعمّق فهمي: ويقوم هذا الركن على البحث عن 

القرائن المدعمة للفكرة.. 

اأحلّل وفيه دعوة اإلى بذل ن�ساط  اأكبر من قبيل 

تحديد ال�سخ�سيات والاأعمال )انظر مثلا محور 

تحديــد العلاقة بــين مكونات الن�ــض ال�صردي 

�ض 5-4-3( 

اأبــدي راأيــي ويكــون بذكــر حادثــة مماثلة اأو 

بطرائــق متنوعة عــادة ما يحــلّ فيها المتعلم 

ــة لمعرفــة كيفيــة  محــلّ ال�سخ�سيــة في الق�سّ

ت�صّرفه ومواجهته الاأمور 

ــع: وهو ركــن قائم على اقــتراح فكرة اأو 
ّ
اأتو�س

تطوير موقف 

وفي الكتاب ف�ســول واأق�سام م�سافة منها ما 

يكون للتقييم )�ض101( اأو للاإدماج )�ض103 

اأي�ســا  الكتابــي،  وفيــه  اأو للاإنتــاج  و170( 

تدريــب علــى جملة مــن المهــارات الاإ�سافية 

من قبيل تبيّن العلاقــة بين نمطين من اأنماط 

الكتابة )ال�صرد والو�سف �ض 118( اأو توظيف 

قواعــد اللغــة )�ــض127( اأو تحقيــق التوا�سل 

ال�سفــوي )�ض127(  اأو تبيّن خ�سائ�ض الن�ضّ 

التوجيهي )�ض160( 

يقوم ن�ساط المتعلم على اأربعة اأركان: 

اكت�ساف الن�ــضّ )قراءة المقطع    وتبيّن 

�سلته بالمقطع ال�سابق( 

تحليــل الن�ــضّ )وفيــه يُدعــى المتعلّــم 

قبيــل  مــن  الاأن�سطــة  مــن  جملــة  اإلى 

تعيــين ال�سخ�سيات، وتحديــد الم�صروع 

ال�ــصردي والتحقق مــن اكتماله، و�سبط 

الاأمكنــة والمقارنــة بينهــا، وتبين دور 

ال�سخ�سيات...( 

اأي: وفيــه يُدعــى المتعلّــم اإلى 
ّ
اإبــداء الــر

التّعبــر عن راأيه في �ســاأن موقف ما اأو 

حادثة مخ�سو�سة...

ــع: وذلك بتطوير فكــرة اأو موقف 
ّ
التو�س

باإيجاد المثيل والخــروج من الن�ض اإلى 

عوالم اأخرى 

وتتيــح محــاور الكتاب للمتعلــم معرفة 

اأو�ســع بالن�ضّ ال�ــصردي من حيث بنيته 

ومكوناتــه )�ــض3-31( وتطلعــه على 

فيهــا  ال�ــصرد  يكــون  التــي  الن�سو�ــض 

)�ــض71-33(  خطــي  غــر  اأو  خطيــا 

وتدعــوه اإلى ر�ســد ال�ــصرد في ن�سو�ض 

تت�سمــن مقاطــع و�سفيــة )�ــض 73-

103( اأو حواريــة )�ــض105-146( اأو 

تف�سرية )�ض149-180( اأو توجيهية 

)�ض216-181(  

● برنامج الإ�صلاح التربوي الجديد بالبلاد التون�صية 

تحت عنوان »تكوين عقول مفكرة بدل ح�صو الأدمغة«

● المدر�صة التون�صية عزّزت اختياراتها 

ال�صتراتيجية المتعلّقة بدرا�صة اللغات 

وتدري�صها عبر جملة من المقاربات الإجرائيّة
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ال�سنة التا�سعة »اأنوار"  ال�سنة الثامنة "نزهة القراءة" ال�سنة ال�سابعة "الاأني�ض" )+قر�ض ليزري( 

اإلى  موجهــة  مقدمــة  الكتــاب  هــذا  في 

المتعلــم  تذكّــره بكون هذا الكتــاب  يرمي 

اإلى الارتقاء بقدراتــه في اللغة العربية في 

مجالات القراءة والكتابة والتعبر ال�سفوي 

وتذكــره اأي�سا باأنّ كتابه في اللغة العربية 

يمثــل  دعما للمعارف الم�ستفــادة من قبل 

وتعزيزا لها.  

وفي هذا الكتاب اأركان قارة:

الا�ستك�ساف )وفي هذا الركن اأ�سئلة يتراوح 

عددها مــن اأربعة اإلى �سبعــة تدعو المتعلم 

اإلى الاهتمــام بخ�سائ�ــض الن�ــض مبنــى 

ومعنــى، وفيه دربــة على قــدرات متنوعة 

كالملاحظــة والفهــم والتحليــل والتاأليف 

واإبداء الراأي..(

الا�ستثمــار )  يُدعى المتعلــم من خلال هذا 

الركــن  اإلى ا�ستثمار الن�ــض باإنتاج �سفويّ 

 وذلــك بتحريــر فقــرة اأو روايــة 
ّ
اأو كتابــي

حادثة اأو اإبداء موقف اأو تج�سيد م�سهد ..(

ــع )ويمثّل هذا الركــن تجاوزا لحدود 
ّ
التو�س

الن�ــض و�سلــة بف�ســاءات اأخــرى  عائلية 

واجتماعيــة بطريقة تجعــل الن�ض منطلقا 

لاإثارة ق�سايا يعي�سها المتعلم ...( 

وفي اآخر كل محور مقتطفات من ن�سو�ض 

�سعرية ونثرية للا�ستفادة منها في ح�س�ض 

التدريــب علــى الحفــظ والاإلقــاء واأن�سطــة 

للتاأليــف والتقــويم للربــط بــين التعلمات 

الجزئية.. 

وفي الكتاب ركن لبع�ــض الاألعاب الفكرية 

اأو اللغوية 

وفيــه اأي�سا تدريــب على اإحــداث م�ساريع 

)بناء ملفّ، اإنتــاج مذكرات تت�سمّن بع�ض 

ا�ض، 
ّ
الذكريات المدر�سية، اإنتاج كتيّب اأو كر

اإقامــة معر�ــض، اإنتــاج دفــتر مرا�ســلات، 

اإنتاج حكايــات خياليّة تجمع بين الاإفادة 

والاإمتاع...(

الجهــاز البيداغوجــي الم�ساحــب للن�ــضّ 

متعدّد ويدفع التلميذ  اإلى توظيف مهاراته 

في مجالات المادّة الاأخرى: 

اأ�ستعدّ للدّر�ض: يمثّل هــذا الركن م�سافحة 

اأولى للن�ــض وهــو عمــل منــزلّي تكــون له 

المبــادرة وهو ن�ساط يجمــع بين المداخل 

المعجميّــة والتذكّر با�ستدعــاء المكت�سبات 

معــارف  )ا�ستح�ســار  اأخــرى  مــوادّ  مــن 

تاريخيــة اأو جغرافيــة اأو علميــة واأحيانا 

التجارب المعي�سة..(

اأفهــم )تحديــد مو�ســوع الن�ــضّ وتفكيكه 

اإلى وحــدات، ر�سد بع�ــض المداخل الفنية 

والاأ�سلوبيّــة وتوظيفها لبنــاء الدلالة التي 

ت�سل الن�ض بالمحور( 

اأتحاور مــع اأ�سدقائي: ركن لتنمية القدرة 

مــن  انطلاقــا  ال�سفــوي  التوا�ســل  علــى 

و�سعيــات هي جزء مّمــا يطرحه الن�ض اأو 

امتــداد لــه. ن�ساط يدعــو اإلى اإبــداء راأي اأو 

تعليله اأو تعديل موقف اأو الاإقناع بفكرة

 يدعــو اإلى اإنتاج 
ّ
اأنتــج: هــو ن�ساط كتابــي

ن�ــضّ ق�ســر وفق نمط كتابــة معلوم وفي 

�سلــب و�سعيــة تُقترح علــى المتعلم وفيه 

اأو  معينــة  تراكيــب  ا�ستعمــال  اإلى  دعــوة 

معاجم مخ�سو�سة والغر�ض تنمية القدرة 

على التحرير 

اأ�ستفيد: ركــن يجمع بين ما هو لغوي وما 

 وما ات�سل بنمط الكتابة، لي�ض 
ّ
هو معجمي

ا�ستعرا�ســا لبع�ض المعــارف بل دعوة اإلى 

اإدماجها والاأخذ بن�سيب في بنائها 

فاكهة الدّر�ض: ركن هديّة، فيه ف�سحة بين 

جميل الكلام وطريــف الحكايات وخفيف 

المعلومات وم�سلّي الاألعاب وروعة الخطّ...

ع�ســى اأن يكــون في تلك الحكــم والطرائف 

والاأقــوال مــا يدعو اإلى الاإقبــال على عالم 

الكتاب وي�سدّه اإليه 

يقــوم الجهــاز البيداغوجــي للن�ضّ 

على الاأركان التالية:

اأتهيّاأ: وهو ن�ساط ا�ستك�سافي يهدف 

اإلى قــدح زنــاد الفكــر لولــوج عالم 

الن�ض 

ف اإلى الموؤلف
ّ
اأتعر

اأ�ستعدّ )ن�ساط منزلي( 

اأبني المعنــى )ركن يهــمّ العنا�صر 

الم�ساعــدة علــى الفهــم والتفكيــك 

لبنــاء  والا�ستنتــاج  والا�ستنطــاق 

معنى الن�ض في الف�سل( 

اأبــدي راأيــي: تدريــب علــى التفكر 

والتقدير والنقد 

اأ�ستثمر واأوظّف

ح  اأ�ستفيــد )معــارف مختــارة تو�سّ

مفهومــا اأو تكمّل معلومة اأو ت�صرح 

اأو تذكّر على �سبيل غغناء الزاد 

اأتعهّد لغتي: وقفات لغوية اأو نوافذ 

خ المكت�سب وتغنيه 
ّ
تر�س
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الاأول ثانوي اآفاق اأدبيّة 
الثالثة ثانوي )�سعب علمية( 

"علامات" 
الثالثة ثانوي )�سعبة الاآداب(

    كتاب الن�سو�ض

المزاوجة بين الاأدب القديم والاأدب الحديث، اعتماد 

الترتيب التاريخي في تناول الم�سائل الاأدبية، 

المزاوجة بين ال�سعر والنثر

الكفايات التي ت�سترك فيها اللغات وهي كفاية 

القراءة وكفاية الكتابة وكفاية التوا�سل ال�سفوي 

التمهيد وهو عادة ن�ضّ ق�سر غر مو�سوع لل�صرح 

ولكنه يثر ا�سكاليات فنية اأو م�سمونية

�صرح بع�ض المفردات �صرحا �سياقيا

اأفهم: الغاية من هذا الركن تنمية القراءة وي�ستمل 

على اأ�سئلة تت�سل بالجوانب الفنية والم�سمونية 

وتدعو اإلى ا�ستك�ساف كامل محامل العلامات 

واقتفاء الدلالات..

اأناق�ض: الغاية من هذا الركن تنمية كفاية التوا�سل  

ال�سفوي )مناق�سة فكرة( 

ر: تنمية كفاية الكتابة، و�سعيات داعية اإلى 
ّ
اأحر

الاإنتاج المكتوب بالمحاكاة اأو اإعادة ال�سياغة...

 /دلالّي، ا�ستثمار 
ّ
بمنا�سبة هذا الن�ضّ )حقل معجمي

وثائق، مراجع، ملفّ..( 

اأعرف: ركن يت�سمّن جملة من الفوائد المتنوعة 

الم�سارب ترد في �سكل وم�سات 

حلية الكتاب: ركن يمكّن من الاطلاع على الخط 

العربي واكت�ساف مظاهر الجمال فيه 

ورقات لغوية )تت�سل ببرنامج مخ�سو�ض في اللغة 

وهو حروف المعاني( وبلاغيّة )تتعلّق ببرنامج 

البلاغة المتمثل اأ�سا�سا في علم المعاني( ومنهجية 

)جملة من المعارف المنهجية التي ت�ساعد على 

اإنجاز اأن�سطة مختلفة( 

ف معا 
ّ
لنتعر

لنتفهّم معا )تقطيع الن�ضّ، اإقامة 

مقارنات..( 

لنفكّر معا ) ا�ستخلا�ض اأبعاد 

نقدية في الن�ض 

نافذة على )مثال: نافذة على 

ال�سجع: �ض 26 (

ورقة لغوية )الاأمر والنهي �ض 

27( وفيه )لاحظ- اأكمل- تذكّر- 

الخلا�سة- تدريب( 

ورقة منهجيّة في القراءة )كيف 

ا ق�س�سيا فكاهيا؟  اأقراأ ن�سّ

)الن�ض الاأول �ض23-29( مثال 

ثان: ورقة منهجية في تلخي�ض 

الن�ضّ )�ض 51(   

يتكون الجهاز البيداغوجي من 

ة 
ّ
اأربعة اأق�سام قار

الفهم: اهتمام ببنية القول 

وم�سامينه 

التقويم )وهو على �صربين 

 )
ّ
 وتقويم خارجي

ّ
تقويم داخلي

الاحتفاظ ب )اأهمّ ما يُ�ستنتج 

من الن�ضّ في علاقته بالمحور، 

ركن وجيز(

التوظيف )ا�ستثمار الن�ض 

وفتحه على ن�سو�ض م�سابهة اأو 

مكمّلة واإخ�ساعه لاأحكام نقدية 

 وجود ن�سو�ض اإ�سافية مختارة 

من موؤلفات اأدبيّة تقدّم مادّة 

معرفيّة اأو نقديّة... 

ومّما يمكن ا�ستخلا�سه من هذا الجدول:

ة في مختلف مراحــل التعليم 
ّ
 وجــود اأركان ثابتــة وقــار

عــي اإلى اإك�ساب المتعلّم  
ّ
 والثانوي متمثلــة في ال�س

ّ
الاأ�سا�ســي

ثــلاث كفايات اأ�سا�سيّة هي كفاية القــراءة وكفاية التوا�سل 

ال�سفوي وكفاية الكتابة

- تركيــز برامج التعليم على جملة مــن الاأن�سطة  الذهنيّة 

والمهاريــة مــن قبيل دعــوة المتعلّــم اإلى اكت�ســاف الظاهرة 

اأي 
ّ
وتحليلها والبحث عــن قرائن ن�سية مدعمة لها واإبداء الر

 يُ�ستحثّ فيه 
ّ
ــع في تحليــل الظاهرة مــع منزع جلــي

ّ
والتو�س

لة بــين العلم  المتعلّــم علــى اإحــداث الم�ساريع فتتحقّــق ال�سّ

د الفهم اإلى العمل والاجتهاد.  
ّ
والعمل ويتجاوز المتعلّم مجر

- عــدم الاكتفاء بالدر�ض اللغوي في ذاته، ذلك اأنّ المتعلّم 

يُدعــى اإلى توظيــف الظواهــر اللغويــة لا�ستك�ســاف جماليّة 

الن�سو�ــض الاأدبيّة، ومن �ساأن هــذا المنهج اأن يُك�سب المتعلّم 

وعيــا باأهميّــة الفنون  ويحقّق الترا�سل بينهــا، ففي اأحايين 

�ســم والخطّ 
ّ
كثــرة ينفتــح الدّر�ض اللغــوي والاأدبــي على الر
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والم�ــصرح ويكــون ذلــك بتج�سيــد عرو�ــض اأو ابتكار 

م�ساهــد ت�ساعــد على فهــم الدر�ض والمحــور، ويُدعى 

المتعلــم اأي�سا اإلى اإعــداد ملفّ اأو اإنجــاز وثيقة اأو اأيّ 

ن�ساط مهاريّ اآخر له بالدر�ض اأ�سباب وان�ساب. 

•تك�ســف قــراءة الجدول عــن حلــول التلميذ قطب  •
العنا�ــصر  �سائــر  وتوظيــف  التربويــة  العمليــة 

لاإك�سابه مهارات وقدرات... 

ويتاأكّــد الاأمــر ب�سورة اأو�ســح تبرز يهــا وظيفيّة 

اللغــة  في مرحلــة التعليم الجامعــي، وعلى هذا مدار 

المبحث الموالي. 

•التوظيــف ومظاهــر تجلّيه في الدرو�ــض اللغوية  •
وفي المقاربــات الن�سيــة الاإجرائيــة بالمعاهــد 

العليا للغات وبكليّات الاآداب 

مــن الاأهــداف العلميــة والبيداغوجيــة التي يرمي 

اإليهــا در�ــض اللغــة العربيّــة بالمعاهد العليــا للغات 

وبكليّات الاآداب اأن يكون در�سا وظيفيّا:

- يــولي �ســكل النّ�سو�ض المزمــع تحليلها تحليلا 

لغويّا-اأثنــاء التّطبيــق- عنايــة فائقــة لاأنّ ال�سّــكل 

علامة منبئة بمدى تمثّل الطالب الوظائف النحوية 

 اأنّ 
ّ
- ويــدرك الطالب بموجب هذا الدر�ض الوظيفي

جة ح�سب م�ستويات التحليل 
ّ
الوظائف النحوية متدر

مــن وظيفة الجملــة اإلى وظيفة المركب فــاإلي وظيفة 

اللفــظ المفــرد بما يهيــئ الطالــب لتمثّــل المنطلقات 

الجمــل  لتحليــل  التطبيقيــة  والاإجــراءات  النظريّــة 

على نحــو ما يمثله تحليــل الجمل الاآتيــة با�ستعمال 

ال�سندقــة تحليــلا لغويــا تامّا ببيــان نوعها ودرجة 

تركيبها و�سائر م�ستوياتها

واإنّ مراهنة  المدر�ســة التون�سية على اعتبار اللغة 

العربية لغة وظيفية طال الن�ض برمته اأثناء مبا�صرة 

 لا تــبرز قيمته اإلّا 
ّ
. 3 فالن�ضّ الاأدبي

ّ
الدّر�ــض الاأدبــي

متى لوحظ الفرق بين لغته م�ستعملةً ا�ستعمالا نفعيّا 

مطابقا للقواعــد، ولغته م�ستعملــةً ا�ستعمالا وظيفياًّ 

قوامــه العــدول عــن القاعــدة، وهــذا يعنــي تفجــرا 

لطاقــات اللغــة الا�ستقاقيــة والمعجميــة والتركيبيّة 

وحتى الدلاليّة. 

4. خاتمة تاأليفيّة 

تنتهــج  التجربــة التون�سية في التعامــل مع اللغة 

العربية –باعتبارها لغــة وظيفية- منهجا تطبيقيا 

يكــون فيــه الطالــب  م�ســاركا م�ساركــة ناجعــة في 

جميــع مراحــل الدّر�ض فينطلق مــن الجملة فالمركب 

اإلى  الملاحظــة  مــن  بالتــدرج  يعالجهــا  فالمفــردة 

التحليــل فالتعليل، لي�ســل اإلى مرحلة في�ستنتج فيها 

القواعد اللغويّة ا�ستنتاجا مقنعا، ويترقّى الطالب في 

 وا�سح اإلى 
ّ
ذلــك على الترتيب والتدريــج مّما هو جلي

ما هو غام�ض فيه اإ�ســكال تقت�سي معالجته التفكر 

والمقارنــة مع الحر�ــض على تدريبه علــى المواجهة 

ال�صريحــة بتفكيك الن�ضّ تفكيــكا لغويّا وفهم اآليّات 

تركيبــه لك�ســف ما فيه من مفاهيــم دقيقة ووظائف 

ممكنــة وخ�سائ�ض جماليّة ممتع، مــع الاإلحاح على 

العلاقــة المتينة بين درو�ض اللغة و�ــصرح النّ�سو�ض 

مّما يرفع الوهم ال�سائد في الدرا�سات النقدية القديمة 

التي تعتــبر درو�ض اللغة م�ستقلة عــن درو�ض الاأدب، 

واأنّ حــدود اللغة لا تتجاوز حــدود الموؤلفات اللغوية 

ــة درا�ستهــا فــلا ي�ستفيد  ــة ولا تتعــدّى ح�سّ المخت�سّ

الطلبة

ــة اللغة ا�ستفادة وظيفيّة تجعلهم قادرين  من ح�سّ

اأن�ساقــه   لا�ستك�ســاف 
ّ
الاأدبــي الن�ــضّ  علــى تفكيــك 

البنائيّة ولا يرتقون اإلى مرتبة من يجتهد  في تجويد 

مــا ي�سوغه من التحرير باختيار  ما دق مكن الكلام 

ما �سحّ مــن التراكيب ليلائم ما يقت�سيه المقال وما 

ي�ستلزمه المقام. 

فالتكويــن اللغــوي في التجربــة التون�سيــة لي�ــض 

تكوينــا تقنيــا مح�ســا به يميــز الطالــب الفاعل من 

المفعــول بــه والمبتداأ مــن الخــبر والا�سم مــن الفعل 

 لتحليل 
ّ
والحــرف فح�ســب، واإنّما هــو تكوين وظيفــي

النّ�سو�ــض و�صرحهــا فلا تنفي الا�ستفــادة الوظيفيّة 

الا�ستفادة التقنية.  

● النّاظر في الكتب الر�صميّة للغة العربيّة في تون�س 

يتبيّن مركزيّة فكرة التوظيف في مختلف اأن�صطة 

مادّة العربيّة في التعليم الأ�صا�صيّ والثانوي

● التكوين اللغوي في التجربة التون�صية تكوين 

وظيفيّ لتحليل النّ�صو�س و�صرحها فلا تنفي 

ال�صتفادة الوظيفيّة ال�صتفادة التقنية
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ملف العدد

التجربة المغربية 

في تدري�س 

اللغة العربية

تعرف اللغة العربية تطوّراً ملمو�صاً بالمغرب 

الأق�ص���ى بالرغم من بق���اء ال�صتعمار الأجنبي 

بهذا البلد اأربعين عاماً وخروجه منه قبل �صتين 

عام���اً خلت، وهيمن���ة اللغ���ة الإنجليزية اليوم 

على لغة الخط���اب العالمي بما في ذلك ال�صبكة 

العنكبوتية.

اأ.د/عبد المجيد بنجلالي

hotmail.com@Benjilali5



43  العدد ال�ستون ــ دي�سمبر 2010م

ولعــلّ مردّ هــذا التطور يعــود اإلى عوامل 

كثرة اأهمها:

1(  التلاقح الثقــافي الاإيجابي مع ثقافة 

الدول الغربية المجاورة.

لقــد ثبــت تاريخيــا وح�ساريــا اأن اأرقى 

الحقــب التــي عا�ستهــا اللغــة العربيــة على 

م�ستــوى التاأليف والاإبــداع والتفاعل داخل 

المجتمــع، كانــت في ع�ــصر بنــي العبا�ــض 

الذي تلاقحــت فيه اللغة العربيــة مع لغات 

ومعــارف كان لها ال�سبق الح�ساري،  فكان 

لذلك انعكا�ض اإيجابــي على الحركة العلمية 

باللغــة  ت�ســاغ  كانــت  التــي  والمعرفيــة 

العربيــة.وكان للغــة العربية محطــة اأخرى 

لا تقــل اأهمية ـ واإن كانــت اأقل اإنتاجاًـ وهي 

المتعلقة بالوجــود العربي بالاأندل�ض بحيث 

اأينعــت اللغــة وازّينــتْ بزينة اأهــل الاأندل�ض 

فن�سطــت العربيــة داخــل مجــالات العلــوم 

والفل�سفة والاإبــداع ال�سعري. ولم تبتعد دول 

المغــرب العربي عن الو�سع الم�سار اإليه اآنفا 

بين العرب والاأندل�ض،  وبالخ�سو�ض المغرب 

الاأق�سى الذي تعرفُ اللغة العربية فيه ن�ساطاً 

وتطوراً ملحوظا نتيجة تراكم الاأعمال التي 

يتكفّل المغاربــة بنقلها من لغات مختلفة- 

والاإ�سبانيــة-  الفرن�سيــة  راأ�سهــا  وعلــى 

وترجمتهــا اإلى اللغــة العربية.وقــد قاد هذا 

الو�ســعُ اإلى وجود مدار�ــضَ مغربية متميزة 

في اجتهاداتهــا باللغــة العربية على جميع 

الم�ستويــات وفي اأغلــب مجــالات المعرفــة 

المرتبطة بالعلوم الاإن�سانية.فالمغرب اليوم 

يعــرف اأكبر مدار�ــض الل�سانيــات في الوطن 

العربــي بمختلــف توجهاتهــا  )وظيفيــة – 

توليديــة ـ  تحويلية – تداوليــة...(. وقد نتج 

عــن هذا الو�ســع من التطــور الل�ساني وجود 

مدار�ض نحوية تقليدية ا�ستفادت من الدر�ض 

الل�ســاني المعا�ــصر، وعملــت علــى اإخ�ساب 

اللغــة العربية. ومن اأ�سهر هوؤلاء )عبد القادر 

الفا�ســي الفهــري، واأحمــد المتــوكل، واأحمد 

العلــوي...(. وما يقال بالن�سبــة لعلوم اللغة، 

ينطبق علــى المدار�ض الفل�سفية بالمغرب؛ اإذ 

عمل فلا�سفة المغرب على تطويع الكثر من 

الكلمات المعجمية والم�سطلحات والمفاهيم 

نَت بها اللغة العربية مّما  الاإجرائية التي �سُحِي

عمّــق التفكر بهذه اللغــة وجعلها تعود اإلى 

�سابــق عهــد ازدهارهــا. ونذكر مــن هوؤلاء: 

محمد عابــد الجابــري، و�سالم يفــوت، وطه 

عبــد الرحمــن... وتت�ســع دائرة تطويــر اللغة 

العربية لت�سمل النقد، والاإبداع الاأدبي ب�سقّيْه 

ال�سعري والنّثري. ويكفي اأن نذكر من هوؤلاء 

النقــاد وال�سعــراء: �ســالم حمي�ــض، ومحمــد 

بني�ض، ومحمد برادة، ومحمد مفتاح، و�سعيد 

يقطين وغرهم كثر.

2(  طرق تدري�ض اللغة العربية:

اإن النتائــج الاإيجابيــة الجزئية التي تّمت 

الاإ�ســارة اإليهــا في ارتبــاط اللغــة العربيــة 

والفل�سفــي  الل�ســاني  بالتفكــر  بالمغــرب 

والاإبداعــي، ناتج كذلك عــن اأر�سية تعليمية 

للغــة العربية يبداأ مو�ســم تهيئها منذ حقبة 

مبكّرة. وتقوم هذه الاأر�سية على ا�ستراتيجية 

وا�سحــة،  وعلــى برنامج متكامــل يبداأ من 

الحلقــات المتعاقبة لتعليم اللغة العربية من 

التعليم الاأ�سا�سي مــرورًا بالتعليم الاإعدادي 

د التعليم 
ّ
وانتهــاء بالتعليم الثانوي، ليتفــر

العــالي بتعميــق المعــارف وخلــق الاأفكار. 

وقــد اأكّد الميثاق الوطنــي للتربية والتكوين 

بالمغرب علــى اأن "اللغــة العربية بمقت�سى 

د�ستور المملكة، هي اللغة الر�سمية للبلاد...

واأنّ تعزيزَهــا وا�ستعمالهــا في مختلــف 

يــزال،  ولا  كان  والحيــاة،  العلــم  مجــالات 

و�سيبقــى طموحًــا وطنيا1. ون�ــضّ الميثاق 

نف�سه على اأن "يتمّ تجديد تعليم اللغة العربية 

وتقويتــه،  مــع جعلــه اإلزاميا لــكل الاأطفال 

المغاربة في كل الموؤ�س�سات التربوية العامة 

بالمغرب"2. ويمكــن تلخي�ض اأ�سباب نجاح 

برامــج تعليم اللغة العربيــة بالمغرب ف�سلا 

عما �سبق في الاآتي:

1- تلافي ظاهرة الازدواج اللغوي داخل 

قاعــات الدر�ــض. فالمعــروف اأن كل البلدان 

البريطــاني،  للا�ستعمــار  العربيــة خ�سعــت 

والبرتغــالي، والفرن�سي،  والاإ�سبــاني... فمن 

الطبيعي اأن يبقى تاأثر لغة الم�ستعمر وارداً 

في هــذه الــدول. غر اأن التعليــم في المغرب 

يتــم باللغــة العربيــة الف�سحــى بخلاف ما 

يحدث في بع�ض الدول.

2- دعــم الملكــة اللغويــة للمتلقّــي عــن 

طريــق زرع الثقة في التلميذ لاإبــراز قدراته 

بهــدف فهم اللغــة العربيــة وا�ستعمالها في 

التعبر والكتابة.

3- انتقــاء الن�سو�ــض )�سعــر ونثر( ذات 

التلميــذ  يربــط  بحيــث  الجماليــة  الاأبعــاد 

● اأرقى حقب اللغة 

العربية عندما تلاقحت مع 

لغات ومعارف كان لها 

ال�صبق الح�صاري

● ت�صم المغرب اليوم 

اأكبر مدار�س الل�صانيات 

في الوطن العربي 

بمختلف توجهاتها

● تعليم اللغة العربية 

اإلزامية للاأطفال المغاربة 

في كل الموؤ�ص�صات 

التربوية العامة بالمغرب
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ال�سفــر  منــذ  العربيــة  للغــة  اكت�سابــه 

العاليــة،  الفنيــة  القيمــة  ذات  بالنمــاذج 

يفهمها،  وي�ستوعبها.

4- التركيز على خلق القدرة التوا�سلية 

للتلميــذ عــن طريــق الاأ�سئلــة والاأجوبــة،  

ينعك�ــض  ممــا  والمحــاورة  والمحادثــة، 

اإيجابــاً علــى التعبــر الاأدبي عنــد كتابة 

م�ساق الاإن�ساء على �سبيل المثال.

5- تطعيــم و�سحــذ قريحــة التلميذ عن 

النمــاذج  طريــق حفــظ مقاطــع مــن كل 

اأ�سعــار،  واأحاديــث،  )قــراآن،  المدرو�ســة 

نــثر...( مّما يكوّن ذخــرة لغوية، ومعجما 

ا يجعــل التلميذ منــذ وقت مبكــر قادراً 
ّ
ثــر

علــى تمثّل المعــاني والاأفــكار، والت�صّرف 

فيهــا عــن طريــق تداعيات المحفــوظ من 

الن�سو�ــض، وتذكّر المعاني المتعاقبة على 

مخيلته عند ورود الاأ�سباه والنظائر...

6- المزاوجــة بــين النحــو التقليــدي، 

والدر�ــض الل�ساني المعا�ــصر، بحيث يكون 

ــا بــكل مــا يتعلــق بالنحــو  مُلمًّ التلميــذ 

العربــي القــديم )مــع التركيــز علــى حفظ 

بع�ــض المتــون مثــل األفيــة ابــن مالــك(، 

واأ�سهر النظريــات الل�سانية المعا�صرة من 

توليدية،  ووظيفيــة، وتداولية؛ مهما يكن 

)علمي/اأدبي/تقني(؛  الطالــب  تخ�س�ــض 

فاإنــه لا يُعْفَى من تح�سيل هــذه المعرفة. 

وهــذا يمكّــن التلميــذ من �سبــط المفاهيم 

ذات الاأبعــاد المختلفــة )لغويــة، فل�سفية، 

اأدبية، نقدية...(.

ر ال�سنة 
ّ
وبنــاء على مــا �سبق؛ فاإن مقــر

)ال�ســفّ  الثانــوي  التعليــم  مــن  الاأولى 

العا�صر( يتكون من المحاور الاآتية:

الوحدة الاأولى:الظواهر ال�سوتية.

الوحدة الثانية: ظواهر اإيقاعية.

الوحدة الثالثة: ظواهر �صرفية.

الوحدة الرابعة: ظواهر تركيبة. 

الوحدة الخام�سة: علم البيان، والمعاني، 

والبديع.

الاإلمــام  مــن  التلميــذ  يتمكّــن  بحيــث 

بمختلف الظواهر التي يتاأ�س�ض عليها قوام 

اللغة العربية.

وف�ســلا عمّــا �سبــق؛ فــاإن تعليــم اللغة 

العربية بالمغرب الاأق�سى يَعمد اإلى تحقيق 

مبــداأ ال�سلّميــة في التعليــم مراعــاةً ل�ســنّ 

التّمدر�ض، وم�ستوى الفهم والاإدراك، بحيث 

ج التلميــذ في معارفــه العربية عبر 
ّ
يتــدر

بنيــانٍ يتكامــل �سعوداً في اتجــاه تطعيم 

واإخ�ساب الملكــة اللغوية تحقيقا للر�سيد 

اللغوي3 الذي تتحقّق معه الكفاية في كل 

مرحلــة عُمْرية. ومّما يزيــد في �سقل هذه 

الكفاية، ح�سة المحادثة والاهتمام البالغ 

بها بهدف تنمية مهارتين مرتبطتين بها، 

اأولهما: مهارة التحــدّث وثانيهما: مهارة 

الا�ستماع.

هــذا بالن�سبة لمرحلة �سبــه متقدّمة في 

تدري�ض اللغة العربيــة. واإذا رجعنا �سنتين 

اإلى الــوراء؛ اأي مقــرر ال�سنــة الثالثــة مــن 

التعليــم الثانــوي الاإعــدادي؛ فاإننا �سنجد 

م�ستوى عــال من الاختبــارات المتنا�سقة 

التــي تف�صر اأنه كلّمــا تقدّمهــا، اإلّا وتكون 

المقررات مراعية لم�ستويات التلميذ و�سنّه 

كما اأ�سلفنا.

اللغــة  كتــاب  مقدّمــة  في  ورد  وقــد 

العربية لل�سنة الثالثة من التعليم الثانوي 

الاإعدادي4 )ال�سف الثامن( ما ياأتي:

"تّم بناءُ الكتاب على ثلاثة مكوّنات:
- مكــوّن القــراءة: يقدّم لكــم ن�سو�ساً 

ق�سرة مــن ال�سعر والنــثر واأخرى طويلة. 

ويُطلب منكــم معالجتها وفــق مقت�سيات 

القــراءة المنهجيــة التــي �ست�ساعدكم على 

امتلاك اآليات القراءة.

- مُكوّن الدر�ض اللغوي: يقدّم لكم باقة 

من الدرو�ض التي �ستكون زادا لكم للتحكّم 

في اأدائكم اللغوي �سفهيا وكتابة.

 
ّ
ان�ســب والاإن�ســاء:  التعبــر  مكــوّن   -

فيــه الاهتمــام علــى عــدد من المهــارات 

توا�سليــة  مواقــف  في  �ستحتاجونهــا 

مختلفة".5 

وقــد اأفــرز هــذا الت�ســوّر الــذي يعك�ض 

�سيا�سة وزارة التربية والتعليم محاور في 

الكتاب المقرر تُجلّيها الخطاطة الاآتية:

● المزاوجة بين 

النحو التقليدي، 

والدر�س الل�صاني 

المعا�صر من اأ�صباب 

نجاح برامج تعليم 

اللغة العربية 

بالمغرب 

● تجربة المغربية 

رائدة في تعليم 

اللغة العربية نتيجة 

الحفاظ على لغة 

القراآن والهوية 

الوطنية0



45  العدد ال�ستون ــ دي�سمبر 2010م

1- القراءة

 المنهجية. 
4- التعبر والاإن�ساء.3- الدر�ض اللغوي                  2 ـ الن�ض الق�سر      

    

نّم معلوماتك وابحثالن�ض الم�ستر�سل

1-ملاحظة.

2- و�سف الظاهرة وتحليلها.

3- ا�ستنتاج.

4- تطبيقات

1- اأن�سطة الاكت�ساب. 

 )اإنجاز تمارين مرئية بتوجيه من 

الاأ�ستاذ( .

2- اأن�سطة التطبيق 

 )تطبيق المهارة الم�ستهدفة( 

في الف�سل تحت اإ�صراف الاأ�ستاذ.

3 ـ اأن�سطة الاإنتاج: )اإنجاز المهارة 

الم�ستهدفة داخل الف�سل تحت 

اإ�صراف الاأ�ستاذ( .

1- ملاحظة الن�ض.

2- القراءة التحليلة.

3-القراءة التركيبية.

اختبر قدراتك

1 ـ ملاحظة الن�ض.

2ـ فهم الن�ض.

3 ـ تحليل الن�ض.

4 ـ التركيب.

5 ـ الا�ستثمار.

الن�ض التطبيقي )الدعم والتثبيت( 

فهم الن�ض

الن�ض التطبيقي )الدعم والتثبيت( 

فهم الن�ض

                                        

تطبيقات لغوية

                                        

تطبيقات لغوية

التقويم الاإجمالي  

:يت�سمّن المكوّنات الاآتية

.1 ـ القراءة المنهجية

.2 ـ الدر�ض اللغوي

.3 ـ التعبر والاإن�ساء

يتّ�سح من خلال العيّنات المقدّمة اأننا اأمام تجربة 

رائــدة في تعليم اللغة العربية بهدف الحفاظ على لغة 

القــراآن والهويــة الوطنية، وكــذا اإحياء علــوم الاأوائل 

التــي كانت كلها بل�سان عربــي مبين، مع الاأخذ بعين 

الاعتبــار تطوير هــذه اللغة حتــى تكون قــادرة على 

مواكبة الع�صر وعلومه المتداخلة.
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اللغة العربية 

في المنظومة التربوية الجزائرية

ملف العدد

تهدف هذه الورق���ة اإلى ت�صخي�ض 

واق���ع اللغة العربي���ة في المنظومة 

التربوية الجزائرية، من خلال مقاربة 

تاريخية، تهدف اإلى تو�صيف المكانة 

التي يحتلها تعليم اللغة العربية في 

هذه المنظومة، وذل���ك بتتبع الم�صار 

التعليمي ومحاولة تلم�ض هذا الواقع 

في مراحل���ه المختلف���ة، اأي التعليم 

البتدائي والمتو�صط والثانوي.

كما تهدف ه���ذه الورقة اإلى عر�ض 

وك���ذا  البيداغوجي���ة،  المقارب���ات 

عرفها  الت���ي  المنهجية  المقارب���ات 

التعلي���م في الجزائر، وخا�صة تعليم 

اللغ���ة العربي���ة، وك���ذا الخي���ارات 

المنهجي���ة المتوخاة في ذلك انطلاقا 

النظري���ات العلمي���ة في ميدان  من 

التربية، وال�صتفادة من تجارب الأمم 

وخا�صة الدول العربية.

 اأ.د/ ال�صريف مريبعي - الجزائر
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في البدايــة ينبغــي اأن ن�سر بــاأن النظــام التربوي في 

الجزائــر قد مر بمراحل مختلفة في تطــوره التاريخي منذ 

ا�ستقلال البلاد  في �سنة 1962م، وتتلخ�ض هذه المراحل 

فيما ياأتي:

اإلى �سنــة  : وتمتــد مــن �سنــة 1962  المرحلــة الاأولى 

1980م. وتعتــبر هــذه الفــترة انتقالية، حيــث كان لا بد 

ل�سمــان انطــلاق المدر�ســة مــن الاقت�ســار علــى اإدخال 

تحويرات انتقالية تدريجية تمهيدا لتاأ�سي�ض نظام تربوي 

ي�سايــر التوجهات التنمويــة الكبرى، ومــن اأولويات هذه 

الفترة:

و   ، التعليميــة  المن�ســاآت  باإقامــة  التعليــم  تعميــم   -

تو�سيعها اإلى المناطق النائية.

- جزاأرة اإطارات التعليم، والبدء تدريجيا في الا�ستغناء 

عــن المتعاونين العــرب والاأجانــب، والاعتمــاد بالدرجة 

الاأولى على الكفاءات الوطنية.

- تكييــف م�سامــين التعليــم الموروثــة عــن النظــام 

التعليمي الفرن�سي.

- التعريب التدريجي للتعليم .

و كان من نتيجــة ذلك الارتفاع في ن�سب التمدر�ض في 

�سفــوف الاأطفــال الذين بلغــوا �سن الدرا�ســة اإذ قفزت من 

%20 اإبان الدخول المدر�سي الاأول بعد الا�ستقلال اإلى70% 

في نهاية المرحلة .

المرحلــة الثانيــة  : وتمتــد مــن �سنــة 1980 اإلى �سنــة 

2002م. ابتــداأت هذه الفترة ب�سدور الاأمــر الرئا�سي رقم 

76-35 المــوؤرخ في 16 اأفريــل �سنــة 1976 المت�سمــن 

تنظيم التربية والتكوين في الجزائر. الذي اأدخل اإ�سلاحات 

عميقــة وجذرية على نظام التعليم في الاتجاه الذي يكون 

فيــه اأكثر تما�سيــا مع التحــولات العميقــة في  المجالات 

الاقت�سادية والاجتماعية.

و قــد كر�ــض الاأمــر ال�سابــق الطابــع الاإلزامــي للتعليم 

الاأ�سا�ســي ومجانيتــه وتاأمينــه لمــدة 9 �سنــوات، واأر�سى 

الاختيــارات و التوجهات الاأ�سا�سيــة للتربية الوطنية من 

حيث اعتبارها:

- منظومــة وطنيــة اأ�سيلــة بم�سامينهــا واإطاراتهــا 

وبرامجها.

- ديمقراطيــة في اإتاحتهــا فر�ســا متكاملــة لجميــع 

الاأطفال الجزائريين.

متفتحة على العلوم والتكنولوجيا.

وقــد �سـرع في تعميم تطبيـق اأحكـــام  هـذا الاأمر ابتداء 

من ال�سنــة الدرا�سية 1980-1981، وظــل  ي�سكل الاإطار 

تح�سينــات  اإدخــال  ي�ستهــدف  م�ــصروع  لاأي  المرجعــي 

وتحويــرات على النظام التعليمي، اإلى غاية �سنة 2002م. 

و�سار التعليــم بموجب هذا الاأمر مهيــكلا ح�سب المراحل 

التالية:

- تعليم تح�سري غر اإجباري،

- تعليم اأ�سا�سي اإلزامي و مجاني لمدة 9 �سنوات،

- تعليم ثانوي عام،

- تعليم ثانوي تقني.

المرحلــة الثالثــة : وتمتــد مــن �سنــة 2002 اإلى يومنا 

هــذا. وقد عرفت هي الاأخرى تحولات جذرية على م�ستوى 

البيداغوجيــة،  والطرائــق  التربويــة  والوثائــق  البرامــج 

والاأدوات المنهجيــة، كمــا عرفــت اإعــادة هيكلــة مراحــل 

التعليم على النحو الاآتي:

- تعليم تح�سري غر اإالزامي يدوم �سنة واحدة

- تعليم ابتدائي مدته حم�ض �سنوات

- تعليــم متو�ســط مدتــه اأربع �سنــوات، يتــوج ب�سهادة 

التعليم المتو�سط

- تعليــم ثانــوي مدتــه ثلاث �سنــوات، يتــوج ب�سهادة 

البكالوريا التي توؤهل حاملها للالتحاق بالتعليم العالي.

و�سنعــود اإلى هــذه المراحــل ب�سي مــن التف�سيل، حيث 

نحــاول ا�ستجلاء واقع تعليم اللغة العربية في كل مرحلة، 

وما عرفه من تطور:

وقد عرفت المرحلة الاأولى بمحاولة التخل�ض من التركة 

الا�ستعماريــة الثقيلــة في مجــال التعليــم، والاجتهاد في 

تكييف المنظومة التربويــة مع النظام التعليمي الموروث 

عــن الا�ستعمار. وعرفــت هذه المرحلة تن�سيــب اأول لجنة 

وطنية لاإ�ســلاح التعليم في 15 �سبتمبر 1962 م وقدمت 

تقريرها في نهاية �سنة 1964م. وكان من اأهم تو�سيات 

هــذه اللجنة م�ساعفة ال�ساعــات المخ�س�سة للغة العربية 

في كل المراحل التعليمية.

وهكــذا اأدخلــت اللغــة العربيــة لاأول مرة علــى النظام 

التعليمــي الجزائــري باعتبارهــا مادة يتعلمهــا التلاميذ 

وباعتبارهــا اأداة التعليــم ب�سفة جزئيــة، حيث تم تعريب 

ال�سنتين الاأوليين من الطور الابتدائي تعريبا كاملا.

وتم الاعتمــاد في هذه المرحلة التــي اأعقبت الا�ستقلال 

مبا�ــصرة علــى كتــب وو�سائل تعليميــة من بع�ــض الدول 

العربية مثــل المغرب ولبنان، ولم تكــن الطريقة التربوية 

ذات �ســاأن كبر، ولا ت�سبطها مرجعيــة محددة، بل كانت 

الع�سوائيــة تطبع ذلك، كل هذا فظل �سعف الاإطار المكون، 

حيــث تم الاعتماد علــى كل من يح�سن القــراءة والكتابة، 

وعلى معلمي الكتاب، وحتى حملة ال�سهادة الابتدائية.

هــذا اإلى جانب اللجوء اإلى التعاون مــع الدول العربية، 

التــي و�سل معلموها حتــى اإلى القــرى النائية والمناطق 

البعيدة في اأق�سى الجنوب.

اقت�ــصر تعليم اللغــة العربية اإذا في هــذه المرحلة على 

ال�سفوف الدنيا، وكانت الطريقة التربوية المتبعة تلقينية، 

تقوم على ح�سو ذهن المتعلم بالمعارف، حيث يقوم المعلم 

باإلقــاء المعارف المختلفة، لتولى المتعلم الحفظ والترداد، 

مــن غر فهــم وا�ستيعاب في معظم الاأحيــان، وتجلى ذلك 

بوجــه خا�ض في الفترة التي �صرعت فيهــا وزارة التربية 

الوطنيــة باإنتــاج بع�ــض ال�سنــدات التربويــة والو�سائــل 

التعليميــة، ومنهــا بع�ــض التمثيايات الم�ســورة القائمة 

علــى الحوار، يحفظها التلاميذ ثــم يعيدون تمثيلها، حتى 

واإن كانــت بعيدة عــن واقعهم وحياتهــم الاجتماعية في 

كثر من الاأحيان.

كمــا بــداأت الــوزارة في اإنتــاج الكتــاب المدر�سي الذي 
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تقــوم ن�سو�ســه على محاورة دائمــة بين طفلين، ذكــر واأنثى 

)ملك وزينة(.

وقد وجهت انتقادات �سديــدة اإلى هذا الكتاب، واإلى الطريقة 

البيداغوجية التي يتم بها تعليم اللغة العربية واعتبرت طريقة 

عقيمة، لامردودية لها.

وكان اأول اإ�سلاح عرفه النظام التعليمي الجزائري قد �صرع 

فيه بدءا مــن ال�سنة الدرا�سيــة 1981/1980م، غداة ال�صروع 

في تطبيق ما عــرف بالمدر�سة الاأ�سا�سية ذات الاأطوار الثلاثة، 

التي ت�سمن التعليم المجــاني لجميع الاأطفال الجزائريين لمدة 

ت�ســع �سنــوات، حيــث تمنــح الفر�سة لــكل متمدر�ــض اإلى غاية 

ال�ساد�سة ع�صرة من عمره.

وكان مــن ثمــار هذا الاإ�ســلاح اأن تم تعميــم تدري�ض جميع 

المواد باللغة العربية في جميع اأطوار التعليم الاأ�سا�سي، وكان 

لذلــك انعكا�ض اإيجابي على و�ســع اللغة العربية في المنظومة 

التربويــة الجزائرية، وفي المجتمع ب�سفــة عامة، حيث احتلت 

اللغــة العربية مكانــة مرموقة لاأول مــرة في الخطاب الر�سمي 

وفي المعامــلات وحتــى في الخطاب اليومــي، وعرفت انت�سارا 

لم ي�سبق له مثيل.

طبعا لا ينبغي اأن نهمل في ال�ساأن عوامل داخلية وخارجية 

اأخــرى عديــدة �ساعدت على تحقيــق هذه الطفــرة، ولكن يبقى 

للمدر�سة دورها الريادي والفعال.

وكان الخيــار البيداغوجــي الذي تبنته المدر�ســة الاأ�سا�سية 

في تعليم اللغة العربية هــو المقاربة بالاأهداف، وتتلخ�ض في 

ت�سطــر مجموعة من الاأهداف الم�سبقة ي�سعى المعلم من خلال 

الدر�ــض اإلى تحقيقهــا لــدى المتعلمين، ملتم�ســا في �سبيل ذلك 

جملة من الو�سائل والخطوات التدريجية.

وقد بداأ القائمون على ال�ساأن التربوي في الجزائر يلاحظون 

اأن  مقدمهــا  وفي  المقاربــة،  هــذه  تعــتري  التــي  النقائ�ــض 

النظريــة ال�سلوكية التي تعد المرجعيــة النظرية لهذه المقاربة 

البيداغوجيــة تفتــت التعلــم اإلى مكت�سبــات جزئيــة ومجــزاأة، 

و�ساروا يدركون بــاأن الاإجرائية نزعة �سلوكية يوؤدي الاإغراق 

فيهــا اإلى الاآلية علــى م�ستوى التعلمات، كمــا لاحظوا �سعوبة 

تطبيــق بع�ض الاأهداف الاإجرائية، بالاإ�سافة اإل تيقنهم من اأن 

هــذا النموذج يخنق الروح الابتكاريــة والاإبداعية لدى المعلم، 

ويجعله اأ�ســر الجذاذة النمطية )ما يعــرف بالمذكرة(، ويوؤدي 

اإلى ال�سلوك المتكرر.

وانطلاقا من الاإكراهات الناجمة عن النقائ�ض التي عرفها 

التعليــم بالاأهداف، ان�سب اهتمــام الباحثين في علوم التربية 

بالجزائــر علــى التفكــر في البحث عــن طرائق جديــدة تخرج 

المدر�سة من ماأزقها.

ورغــم النتائــج الاإيجابية التي حققتهــا المدر�سة الاأ�سا�سية 

في م�ستويــات متعددة، وعلى امتداد ع�صريتين كاملتين، اإلا اأن 

الجــدل حولها ثــار وا�ستد خا�سة في ظل التحــولات ال�سيا�سية 

والاقت�ساديــة والثقافيــة التــي عرفتها الجزائر بــدءا من �سنة 

1988م.1

وقد تمكن دعاة التغير واإعادة النظر في مختلف القيم التي 

تحكــم المجتمع الجزائري ومنها البرامــج والو�سائل والمناهج 

التربويــة من فر�ض راأيهم. ولم تتمكــن المدر�سة الاأ�سا�سية من 

ال�سمود اأمام رياح التغير التي هبت على المجتمع الجزائري، 

فــكان اأن ا�ستجابت ال�سلطــة اإلى دعاة الاإ�سلاح، ون�سبت لجنة 

مو�سعــة للتفكر في اإ�سلاح المنظومــة التربوية2، وقد توجت 

اأعمــال هــذه اللجنــة بتقريــر قدمتــه اإلى رئي�ــض الجمهوريــة، 

يت�سمــن ت�سخي�ــض الو�سعيــة الراهنة، ويقترح حلــولا تخرج 

المدر�سة الجزائرية من اأزمتها.

وعلــى الفور و�سعت هذه الاقتراحات رهن التطبيق، و�صرع 

بــدءا من �سنــة 2002م في تنفيذ اإ�ســلاح تربوي جذري جديد 

م�ــض هيكلة المراحــل التعليمية، كما �سمــل المناهج والطرائق 

والو�سائل التعليمية.3

وقــد ارتــاأت اللجنة المتخ�س�ســة التي كلفت ببنــاء مناهج 

اللغــة العربيــة الا�ستغناء عن المقاربة بالاأهــداف التي تبنتها 

المدر�ســة الاأ�سا�سيــة، واعتمــاد مقاربــة جديدة هــي المقاربة 

بالكفــاءات4، وهي منهج بيداغوجي يهــدف اإلى جعل المتعلم 

قــادرا علــى مجابهة الم�ســاكل التي تعتر�ض حياتــه، بوا�سطة 

تثمين المعارف التي يتلقاهــا في المدر�سة، والانتفاع بها في 

مختلف مواقف الحياة اليومية.5

ومعنى ذلك اأن هذه المقاربة تبتعد عن طرق التلقين   

المعتــادة، وعن �سحــن ذهن المتعلــم بالمعــارف، وت�سعى اإلى 

جعلــه يوظف المكت�سبات المعرفيــة في مختلف جوانب حياته 

اليوميــة6، وبالتالي فهي تجنب المتعلــم روح الاتكال، وتبرز 

طاقته الاإبداعية والاإنتاجية، وقدراته المختلفة الكامنة.

هــذا من حيــث الخيار التربــوي البيداغوجــي، اأما من حيث 

الخيــار المنهجــي فقــد تم اعتمــاد المقاربــة الن�سيــة عو�ــض 

المقاربــات التــي كان يجــري العمل بها في المناهــج والكتب 

قبل هذا الاإ�سلاح.

وتعــد المقاربــة الن�سيــة مقاربــة منهجية جديــدة، خا�سة 

بالن�سبــة اإلى الدول العربية، وترجع في اأ�سولها اإلى الدرا�سات 

الل�سانيــة، ومــا وقفــت عليه مــن نتائج في تحليــل الن�سو�ض 

وتف�سرها.

وعلى �سبيل المثال ي�سر منهاج اللغة العربية لل�سنة الثالثة 

مــن التعليم الثانــوي اإلى هذا الخيار، فقد جاء فيه ما يلي:" قد 

ا�ستقر الاأمر علــى اأن الن�ض الاأدبي في مرحلة التعليم الثانوي 

يدر�ــض درا�سة كليــة اعتمادا علــى كون الن�ض ظاهــرة لغوية 

متعددة الاأبعــاد، معقدة في ت�سكيلها و م�سامينها، الاأمر الذي 

يجعــل معالجة الن�ض ت�ستمد من اآفــاق مختلفة منها المقاربة 

الن�سية."7

ومعنــى ذلــك انــه اأ�سبــح التعامــل مــع الن�ــض باعتبــاره 

وحــدات لغوية، ذات وظيفة توا�سليــة وا�سحة، تحكمها جملة 

مــن المبــادئ، منهــا الان�سجــام والتما�ســك اأو الات�ســاق. ومن 

محا�سن هــذه الطريقة اأن اأ�سبحت المعارف اللغوية والبلاغية 

والعرو�سيــة تتناول باعتبارها اأدوات اإجرائية تعين على فهم 

● الم�صار التعليمي بالجزائر مر بتحولت جذرية 

على م�صتوى البرامج والوثائق التربوية والطرائق البيداغوجية
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الن�ض، وت�ساعد على ا�ستجلاء مناحي الجمال فيه، وت�ستكنه 

بناه العميقة.

وهكــذا تم الانتقــال في المدر�ســة الجزائرية مــن تعليمة 

اللغــة اإلى تعليمة الن�سو�ض وهــذا الانتقال موؤ�س�ض على ما 

تو�سلت اإليه البحوث في ميدان الل�سانيات الن�سية.

وقد ترجمت المقاربة الن�سية في كتب المرحلة الابتدائية 

والمرحلــة المتو�سطة والمرحلة الثانوية انطلاقا من مفهوم 

التنميــط الن�سي، وقــد حددت مناهج اللغــة العربية اأنماطا 

ن�سية بعينها مثل الن�ض ال�صردي والن�ض الو�سفي والن�ض 

الحجاجي والن�ض التف�سري.

ويطمــح المنهــاج اإلى اأنــه في نهايــة ال�سنــة الرابعة من 

التعليــم المتو�ســط )وهي نهايــة المرحلة قبــل الانتقال اإلى 

المرحلــة الثانويــة(، يكــون المتعلــم قــادرا علــى اإنتاج كل 

اأنماط الن�سو�ض الاإخبارية والو�سفية وال�صردية والحوارية 

والحجاجية مع التركيز على الن�ض الحجاجي.8 

وفيمــا يتعلق بالطرائق يقترح المنهــاج الطرائق الن�سطة 

الاأهــداف  لتحقيــق  بالكفــاءات،  المقاربــة  منظــور  وفــق 

المتوخــاة، وجعل المتعلــم يمار�ض ن�ساطــه التعليمي �سمن 

م�سارات تدفعه اإلى المبادرة الحرة التي تمكنه من الملاحظة 

والمعالجة والابتكار والا�ستقلالية في القرار ال�سخ�سي.9 

ويتعزز ا�ستخدام الطرائق الن�سطة هذه باعتماد بيداغوجيا 

الم�ــصروع وحــل الم�سكلات لكونهــا عملية واقعيــة اأ�سا�سها 

ربط مكت�سبات المتعلم المدر�سية بالحياة الخارجية.

ومعنــى ذلــك اأن مناهج تعليم اللغــة العربية في الجزائر 

تكــون مــن الناحيــة النظرية، قــد عملت علــى الابتعاد قدر 

الم�ستطــاع عــن الح�سو والتلقــين. اإلا اأن هــذا لا ينفي ظهور 

بع�ــض الم�سكلات عند التطبيق، وترجع هذه الم�سكلات على 

وجــه الخ�سو�ــض اإلى �سعف تكويــن المكوِّنــين، واإلى روح 

المحافظــة التي تطبــع غالبيتهم بحيــث لا يتقبلون التغير 

ب�سهولــة، ومــن هنــا كان تفاعلهــم مــع المناهــج الجديدة 

�سعيفــا، ولم يتمكنــوا مــن تمثــل المقاربــة الجديــدة تمثلا 

تاما.

هــذا بالاإ�سافــة اإلى بع�ــض الاأخطاء التي اعــترت بع�ض 

الكتب المدر�سية، والمناهــج، وما �ساب العلاقة بين الكتاب 

والمنهــاج من عــدم ان�سجام، وهو ما اأرجعــه الدار�سون اإلى 

قلة الخبرة  والعجالة التي تمت بها الاإ�سلاحات. 

وقد با�صر الباحثون في التربية �سواء على م�ستوى مراكز 

البحــث اأم على م�ستوى الموؤ�س�ســات الجامعية، عملية تقييم 

المناهــج والطرائق والكتــب المدر�سية بغيــة تخلي�سها من 

الاأخطــاء التي �سابتها، واإعادة تكييفهــا مع التوجه الجديد 

الذي �سيغت على اأ�سا�سه.10 

تلــك كانت لمحة وجيزة عن واقع تعليم اللغة العربية في 

الجزائــر التــي ن�ست جميــع المناهج عبر مختلــف المراحل 

التي مرت بهــا على اأنها تحظى بمكانة هامة في المنظومة 

التربويــة باعتبارهــا مكونا ثابتا للهويــة، واأداة للتوا�سل، 

وو�سيلة لاكت�ساب التعلمات في مختلف المعارف والعلوم.

1  - في 5 اأكتوبر 1988 وقعت اأحداث في الجزائر اأعقبتها 

تغيــرات هامة في الجزائر منهــا تغير الد�ستور، والانفتاح 

ال�سيا�سي الذي اأدى اإلى اإن�ساء الاأحزاب ال�سيا�سية.

2  - ن�سبــت لجنــة الاإ�سلاح هذه في 9 مــاي 2000م.، 

وقدمت تقرها بعد �ستة اأ�سهر.

3  - �صرعــت وزارة التربية في التطبيق الفعلي للمناهج 

الجديدة خلال ال�سنة الدرا�سية 2004/2003.

4  - المقاربة بالكفاءات اأ�سلوب تعليمي ظهر في اأوروبا، 

وطبقتــه الولايات المتحدة الاأمريكيــة لتطوير جيو�سها، ثم 

انتقل هــذا الاأ�سلــوب اإلى المجال التربــوي ب�سفة فعلية في 

�سنــة 1960، كمــا طبقتــه بلجيــكا في �سنــة 1993، كمــا 

طبقته تون�ض في �سنة 1999. ثم انت�صر تطبيقه في عدد من 

الــدول العربية، وتجدر الاإ�ســارة اإلى الخلاف في ترجمة هذا 

الم�سطلح اإذ نجد اإلى جانب "الكفاءة" من ي�ستعمل م�سطلح 

"الكفاية".
5  - المركز الوطني للوثائق التربوية، المقاربة بالكفاءات 

كبيداغوجيا اإدماجية، �سل�سلة "موعدك التربوي"، العدد 17 

، 2005 ، �ض 2.

6 - خــر الديــن هنــي، مقاربــة التدري�ــض بالكفــاءات، 

الجزائر، 2005، �ض 60.

7  - منــاج اللغــة العربيــة، ال�سنــة الثالثــة مــن التعليم 

الثانوي، وزارة التربية الوطنية، الجزائر، �ض 8.

8  - منهــاج اللغــة العربيــة، ال�سنــة الرابعة مــن التعليم 

المتو�سط، وزارة التربية، الجزائر، �ض 4.

9  - نف�سه، �ض 16.

10  - من هــذه الجهود التقييمية نذكر: الملتقى الوطني 

الــذي نظمــه مركــز البحــث العلمــي والتقني لتطويــر اللغة 

العربيــة، بعنوان "الكتاب المدر�ســي في المنظومة التربوية 

الجزائرية: واقع واآفاق؟ وذلك يومي 24، 25 نوفمبر 2007. 

والملتقى الدولي الذي نظمه المركز نف�سه في 17 و18 ماي 

2010 بعنــوان "منهــاج تعليــم اللغة العربيــة وتعلمها في 

الجزائــر: الاختيارات المنهجية وكيفية تطبيقها". والملتقى 

الذي عقــده المجمع الجزائر للغة العربيــة حو تعليم اللغات 

في الجزائر وو�سائل ترقيته.

الجامعيــة  الر�سائــل  ع�ــصرات  اإلى  بالاإ�سافــة  هــذا 

والاأطروحــات التــي تناولــت المناهــج والكتب مــن منظور 

الل�سانيات التطبيقية، اأو ما يعرف بتعليمية اللغة العربية.

● اعتمدت التجربة الجزائرية على 

مقاربة بالكفاءات وفيها ابتعاد عن 

�صحن ذهن المتعلم بالمعارف، اإلى 

جعله يوظف المكت�صبات المعرفية 

في مختلف جوانب حياته اليومية
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صدى التطوير

متابعة ور�صد- اأمل بنت طالب الجهورية 

اإطلال���ة على �صدى التطوي���ر الخا�ض بالعدد"  59" والذي ن�صتعر����ض من خلاله  اأ�صداء 

متنوع���ة لمختلف الموا�صيع التي طالعها وقراأها التربويون  من مختلف المناطق التعليمية  

وتتمثل في ثلاثة موا�صيع هي : 

-  كيف يتم تطبيق وثيقة ال�صلامة على الطريق في المناهج الدرا�صية؟

- دور المعلم والمعلم الأول في تدري�ض وثيقة ال�صلامة على الطريق .

- تعديل ال�صلوك اأثناء التدري�ض ..

قــراأت في العدد 59 من ن�ــصرة التطوير التربوي عن المو�سوع 

اأعــلاه للكاتبة / �سلــوى بنت عبدالاأمر �سلطــان ، مديرة مدر�سة 

مدينــة ال�سلطان قابو�ض الخا�سة ، حيــث تناول المقال التعريف 

بمعنــى ال�سلــوك لــدى الطالــب والفــرق بــين ال�سلــوك الظاهري 

والعوامــل المركبــة في عقل الطالــب، كما تنــاول المقال مظاهر 

تعديــل ال�سلــوك. وكمــا نعلــم بــاأن �سلــوك الفــرد هو عبــارة عن 

نتــاج لمجموعة من العمليات والخــبرات المنظمة وغر المنظمة 

والمخزنــة في ذاكرة الفــرد نتيجة مروره بتجــارب مختلفة . لذا 

يمكن اأن توؤدي هذه التجارب اإلى اإما �سلوك مرغوب فيه اأو �سلوك 

غــر مرغوب فيه ، ولتعديــل ال�سلوك الغر مرغوب فيه اإلى �سلوك 

مرغــوب فيــه ، لابد اأن يواجه الطالب خطــوات محددة ومدرو�سة 

لتغير �سلوكه �سيئا ف�سيئا نحو ال�سلوك المرغوب ، وهذا ما يعرف 

بالتغــر الاإيجابــي . ولكن كيف تعدل من �سلوك تقوم به اأنت ولا 

ترغب فيه ؟ 

اإجابــة علــى هذا الت�ســاوؤل اأ�سيــف اإلى ما ذكرتــه الكاتبة في 

مقالهــا ، حيــث يمكــن اأن يكون كدليــل لتعديل ال�سلــوك للطالب 

مــن تلقاء نف�ســه دون تدخل الاآخرين في ذلــك ، وذلك بالتوجيه 

والن�ســح واللاإر�ســاد ، وهنا ياأتــي دور الاأخ�سائــي الاجتماعي 

بالمدر�ســة. ويمكنني هنــا اأن اأ�صرد بع�ض خطوات تعديل ال�سلوك 

ال�سلبي   والمتمثلة في : 

اأولً: قرر ما تريد بال�صبط

وما الــذي يمنعك من التو�سل اإليــه الاآن: فتركيزك على العقل 

هــو ما يو�سلك اإلى ما تريده، فحــدد الهدف ولا تنظر اإلى الخلف. 

واأف�سل الطرق ا�ستخدام قوة الخيال للتخل�ض من ال�سلبيات لاأنها 

تعتبر واحدة من اأهم الاأدوات الرئي�سية التي �ستعينك على تحقيق 

هدفــك، والخطــوة الاأولى لتحقيق ذلك، »اأن تتعلــم كيف ت�ستخدم 

خيالــك«، فاأنــت بحاجة اإلى اأن تتخيل مــا �ست�سبح عليه حياتك 

بعد اأن تتخل�ض من عاداتك ال�سلبية، وكلما ا�ستطعت اأن ت�ستخدم 

خيالــك في هذا الاأمــر، زادت فر�ــض نجاحك، فاأنــت تعد ج�سدك 

للو�ســول اإلى هــذه النتيجة. واعلم اأن عقلــك يو�سلك اإلى ما تريد 

ولي�ض ج�سدك، لذلك قل لذاتك طوال الوقت ما ترغب فيه، فطريقة 

الكلام عــن نف�سك وعاداتك اإما توؤ�سل العــادة ال�سلبية اأو تجعلك 

تتخل�ض منها. 

ثانياً: قو معتقداتك ب�صاأن القدرة على التغيير

ما هي معتقداتك عن نف�سك، نقاط القوة وال�سعف، ماذا تقول 

عــن ذاتك مثــل »اأنا اأخاف مــن المرتفعات، اأنا خجــول«، فكرتك 

عــن ذاتك وقدراتك بناء عليها ت�سكلت حياتك، كما اأن ت�صرفاتك 

انعكا�ــض لذلــك، وبناء على ذلك نتــج �سلوكك. وتاأكــد اأن نظرتك 

لذاتك هي المفتاح ل�سخ�سية الاإن�سان و�سلوكه. 

ثالثاً: اأوجد قوة الدفع "الألم مقابل المتعة"

هنــاك قوة دافعة واحــدة تقف وراء كل ال�سلــوك الب�صري، هي 

قــوة الاألم والمتعة وهاتان القوتان توؤثران على كل حياتنا. فكل 

ما نفعله بحثاً عن المتعة وهروباً من الاألم، وفي العادات ال�سلبية 

نح�ســل على متعة ق�سرة المدى مع األم طويل مثال: متعة الاأكل 

وبعدهــا �سعــور بال�سعف وتاأنيــب الذات، الع�سبيــة المفرطة ثم 

ال�سعور بالذنب.

وفي اأي وقت تخ�سع فيه لقدر لا يُ�ستهان به من ال�سعور بالاألم 

اأو المتعة فاإن دماغك يبحث على الفور عن ال�سبب، وهو ي�ستخدم 

المعاير الثلاثة التالية:

فريــد. اأنــه  يبــدو  مــا  �ســيء  عــن  دماغــك  يبحــث   -1 

 2- يتحــرى دماغك عــن �سيء يبدو اأنه يحــدث في الوقت نف�سه.

3- يبحث دماغك عن الثبات والا�ستمرارية.

وانتبــه لحقيقــة اأن ج�سمــك يتبع مــا يمليه عليه ذهنــك، فاإذا 

خالطــت اأ�سخا�ســاً مكتئبين اأو ناق�ست معهــم م�سكلاتهم فهناك 

احتمــال كبــر في اأن ت�ســر م�ساعــرك انعكا�ســاً لم�ساعرهــم، 

والعك�ــض تماما لذلك عليك ربط المتعــة بالتغير، والاألم في عدم 

التغيــر. وتذكر باأن ما تقرن به الاألم، وما تقرن به المتعة ي�سكل 

م�سرك.

 تعديل ال�صلوك في اأثناء التدري�س
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 ما دور المعلم والمعلم الأول 

 والجهات الأخرى في تدري�س

 وثيقة  ال�صلامة على الطريق؟؟؟

مــن خــلال ت�سفحــي  للعــدد 59 مــن ن�صرة 

التطويــر التربوي اطلعت علــى المقال  المن�سور  

بعنوان  )ما دور المعلم والمعلم الاأول  والجهات 

الاأخــرى في تدري�ــض  وثيقــة  ال�سلامــة علــى 

الطريــق( واأود  اأن اأ�سر  اإلى  اأن الوثيقة  جاءت 

م�سمنــة لمفاهيم ومفــردات  ال�سلامة المرورية  

ومق�سمــة  ح�ســب المــواد الدرا�سية بحيــث  يتم 

تطبيقها من خــلال ا�ستح�سار المعلم للمفاهيم 

المرورية  المتعلقة بالمادة التي يدر�سها وينظر 

في اأي مــن تلــك المفاهيــم  يمكــن ت�سمينه في 

الدر�ــض  الــذي يريــد تدري�سه،كمــا اأنهــا جاءت  

مف�سلــة و�سارحة  لاآلية توظيــف تلك المفاهيم 

في كل  مادة بحيث يحدد المعلم مفهوم ال�سلامة  

المرورية  والدر�ض الذي يمكن اأن يطرح المفهوم 

مــن خلاله   وفي اأي �ســف درا�سي  ، مثال ذلك  

مفهــوم  �سلــوك م�ستخدمي  الطريــق  قي در�ض 

اتباع قواعد ال�سر في الطريق .

 مــا اأود اأن اأ�ســر اإليه باأن الوثيقــة لا ت�سكل 

عبئــا علــى المعلــم  واإنما جــاءت لت�سهــل عليه 

تدري�ــض مفاهيــم ال�سلامــة المروريــة وما  دور 

المعلــم  اإلا اأن يطــرح  هذه المفاهيــم  في اأثناء 

اأمــا المعلــم الاأول   ، �صرحــه للمــادة  العلميــة 

والم�ــصرف فعليهمــا العمل علــى  توجيه المعلم  

اإلى اأهميــة تدري�ــض  هــذه المفاهيــم  مــن اأجل  

بنــاء جيــل واعي وحري�ــض علــى  التقليل  من 

الحــوادث المروريــة ولدية اأخلاقيــات  التعامل  

مع الطريق.

ومما ي�سار اإليه في هذا الجانب اأن  الموؤ�س�سات 

التعليمية بالتعاون مع �صرطة عمان ال�سلطانية  

لا تاألــو جهــدا  في غر�ض  الثقافــة المرورية من 

خــلال تبنيهــا  لعــدد  مــن الم�ساريــع  الهادفة  

كم�ــصروع القــرى المروريــة بمنطقــة الباطنــة 

�سمال  والذي يهدف اإلى التطبيق العملي لكيفية 

التعامل مع الطريق

 واأخرا اإن ما نزرعه اليوم نح�سده غدا ، فما 

ما نزرعه مــن ثقافة التعامل مــع الطريق لدى 

اأبنائنــا الطلبة نح�سده م�ستقبــلا في جيل واع  

باأخلاقيــات التعامل مع الطريــق وي�ساهم  في 

الحد من الحوادث المرورية

موزه بنت �صعيد العي�صائي 

م�صرف اأول مهارات حياتية / منطقة 

الباطنة �صمال

رابعاً:  تعطيل النمط القديم

اتخــذ قرار التوقــف فوراً، فطريقــة التدرج غــر �سحيحــة، ولتحقيق نتائج 

جديــدة في حياتنــا لا يكفي اأن نعرف ما نريد ونح�سل على قوة الدفع اللازمة 

لتحقيق ذلك، بل يجب تغير وتبديل اأنماط ال�سلوك ال�سابقة لتح�سل على نتائج 

جديــدة. فــلا يمكن اأن ترغــب في الاإقلاع عــن اأكل ال�سكولاته واأنــت تاأكل علبة 

كاملة كل يوم فلكي نغر عادة ما، نحتاج اإلى اإعادة برمجة عقولنا اأو اأدمغتنا 

فبــدلًا من التدخــين اأو تناول المزيد من الطعام اأو ق�سم الاأظافر لاعتقادك باأن 

ذلــك ي�ساعدك على ال�سعور بالتح�سن »ب�سكل موؤقــت« فاإنك تحتاج اإلى الالتزام 

بطرق ع�سبية جديدة في المخ لتقرر ممار�سة نوع جديد من الت�صرف اأو ال�سلوك 

يعطيك نف�ض ال�سعور بالراحة وال�سعادة، كالم�سي مثلا.

خام�صاً: ابتدع بديلًا جديداً يمنحك القوة

الاآن اأنــت بحاجــة لمــلء الفجــوة التــي تركها النمــط القــديم بمجموعة من 

الخيــارات الجديــدة التي �ستعطيــك نف�ض م�ساعــر الغبطة لل�سلــوك القديم، دون 

التاأثــرات الجانبيــة ال�سلبية مع الانتبــاه اإلى ا�ستخدام نف�ــض الجزء من الج�سم 

الم�ستخــدم في العــادة القديمة. على �سبيل المثال اأن تبــدل �سلوك القلق بالعمل 

المكثــف، اأو بخطة ت�سعها لتحقيق اأهدافك، وت�ستبــدل الاكتئاب بالتركيز على 

م�ساعدة الاآخرين ممن هم بحاجة للم�ساعدة.

�صاد�صاً: كرر النمط الجديد حتى ي�صبح عادة ثابتة

يجب اأن تكيف ال�سلوك الجديد ليظل ثابتاً وي�ستمر لمدة طويلة، واأ�سهل الطرق 

لذلك اإعادة ال�سلوك وتكراره حتى يتم خلق �سيل ع�سبي ثابت. واإن لم تفعل ذلك 

ف�سوف تعود للنمط القديم مرة اأخرى. وتذكر دائماً اأنه غالباً ما تعوقك قراراتك 

ولي�ســت ظروفك عن تغير عاداتك، فاإذا اتخذت قــراراً بالتغير واأجريت بع�ض 

التغيرات في خياراتك، ف�سيكون النجاح حليفك باإذن الله تعالى!

واأختتــم هذا المقال اأوؤكد على ما ذكرتــه الكاتبة حول دور المعلم في تعديل 

ال�سلوك لدى الطالب والطرق التي يجب اأن يتبعها حيال ذلك والجوانب الواجب 

مراعاتها .

�صعيد بن مرزوق بن �صعيد المقبالي

م�صرف اأحياء/ تعليمية الظاهرة
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     قــراأت في العــدد )59( مــن دوريــة التطويــر 

التربــوي وفي ملف العدد مقــالا بعنوان ) كيف يتم 

تطبيــق وثيقــة ال�سلامــة على الطريــق في المناهج 

الدرا�سية( بقلم �سمرة بنت خمي�ض اليعقوبية ع�سو 

مناهــج فنون ت�سكيليــة بالمديريــة العامة لتطوير 

المناهــج والتي حاولت من خلال المقال اأن تو�سح 

الاأدوار التــي يمكن اأن تتناولهــا المناهج الدرا�سية 

مجتمعــة في غر�ــض مبادئ تطبيق وثيقــة ال�سلامة 

على الطرق في المناهج الدرا�سية.

فاإنــه يمكن للمواد الدرا�سيــة اأن تتفق في فحوى 

المــادة الدرا�سيــة التــي تقدمهــا المنهــج الدرا�سي 

للطالــب فمثــلا يمكــن اأن تج�سد مــادة الريا�سيات 

الطــرح والجمــع والقيا�ــض في تو�سيــل  عمليــات 

بع�ض المفاهيم المرورية وغر�ض بع�ض ال�سلوكيات 

فمثــلا في عمليات الجمع والطرح يمكــن اأن تعطى 

الم�سافــة المفتر�سة بين ال�سيارتــين اللتين ت�سران 

في اأي �ســارع فمثــلا لــو قدرناهــا بم�سافــة ع�صرة 

اأمتار اأو ع�صرين مثلا كم�سافة قانونية فيمكننا اأن 

ن�ستغل هذه الم�سافة بطــرح العديد في الاأمثلة على 

الطلاب ي�سكل فيها الطلاب عمليات الجمع والطرح، 

فمثــلا ت�ساأل : اإذا كانت الم�سافة ال�صرورية بين كل 

�سيارتين ت�سران في اتجاه واحد 20 مترا فعلى كل 

طالب اأن يلاحظ الاآتي :

اقتراب اإحدى ال�سيارات من ال�سيارة التي اأمامها 

ولم يبق من تفاديها اإلا حوالي خم�سة اأمتار ما هي 

الم�سافة التي لم يلتزم ال�سائق بها؟

ما الخطاأ الذي وقع فيه ال�سائق الم�صرع في راأيك 

؟ وكــم في الاأمتار يجــب اأن يلتزم بهــا اإ�سافة اإلى 

الخم�سة اأمتار التي بينه وبين ال�سيارة الاأمامية؟

كما اأن مناهج اللغة العربية يمكن اأن تج�سد ذلك 

من خــلال الاأنا�سيد المحفوظات وموا�سيع الاإن�ساء 

والتعبــر وكذلــك النحــو والقواعــد ، حيــث يمكــن 

اأن تكــرر جمــل ت�ســف  ال�صرعة والتهــور في الفعل 

والفاعل وال�سفة وغرها من قواعد الاإعراب.

يمكن اأن تج�سد ال�ساحة المدر�سية �ساحة الطابور 

بمج�سمــات مروريــة ت�ساعــد علــى غر�ــض مبــادئ 

قواعــد المــرور وال�سلامــة علــى الطريــق من خلال 

عمــل مج�سمات ال�سيارات و�ســوارع واإ�سارات مرور 

يقــوم الطلاب بال�ســر خلالها عن طريــق �سيارات 

�سغــرة كهربائيــة اأو �سيــارات مج�سمــة تحرك في 

تلك ال�سوارع بتعلم خلالها الطالب عمليات اإ�سارات 

المــرور وكيفيــة التعامــل معها وفهمهــا في ال�سر 

كذلــك ترك الم�سافات المطلوبــة اأثناء ال�سر وكذلك 

تعلــم الاإ�ســارات اأثنــاء التوقــف والتــزام الوقــوف 

ال�سحيــح بالر�سيف وتعلــم ربط الحــزام واأهميته 

لكل مــن ي�سوق ال�سيــارة وتعلم فوائــده ومدلولاته 

الداعية لل�سلامة المرورية .

      اأي�ســا يمكــن غر�ــض ال�سفــات الح�سنــة في 

التعامــل والتي والحمد لله موجــودة مع العمانيين 

وهــي اأثنــاء التزاحــم ال�سمــاح للم�سطــر بالمــرور 

ولل�سيوف الزائرين بالتعامل معهم اأثناء ال�سر،كم 

يمكــن تعليــم ا�ستخــدام اأدوات ال�سلامــة الروتينية 

كالاإ�سعافات والنقل اإلى الم�ست�سفيات.

اأي�ســا يمكــن ا�ستخــدام ا�سطوانــات الاإ�سعافــات 

الاأوليــة وكيفيــة التعامــل معهــا اأثنــاء الحــوادث 

والحرائــق واأي�ســا كيفيــة حفظهــا والـتاأكــد مــن 

�سلامتها .

هــذه نمــاذج ب�سيطــة في اأ�سيــاء كثــرة يمكــن 

للمربيــين والموؤلفين للمناهج اأن ي�سعوها م�سمنة 

في المناهج الدرا�سية وهــي تخدم المادة الدرا�سية 

وفي نف�ــض الوقت تغر�ض تلك ال�سفــات الح�سنة في 

ال�سلامة المرورية.

ولاأن الطفــل ينمــو وتنمــو معــه هــذه المعارف 

والمفاهيم والاإدراك �سوف يحقق المنهاج الدرا�سي 

ذلك البعد التربوي في كيفية تطبيق وثيقة ال�سلامة 

المرورية على الطريق باأ�سلوب م�سوق وملمو�ض من 

خلال معارف ومدارك تعليمية وتربوية.

�سالم بن حمدان الحجري 

باحث تربوي / تعليمية ال�شرقية �سمال

 كيف يتم تطبيق وثيقة ال�صلامة 

على الطريق في المناهج الدرا�صية؟
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أراؤكم

منذ انطلاقة النه�سة المباركة التي قاد بناها ح�صرة �ساحب الجلالة ال�سلطان قابو�ض بن �سعيد المعظم _ حفظه الله 

ورعــاه_ كان غايتهــا بناء الاإن�سان العماني الذي هو ركيزة التنمية ف�سكل الاهتمام بالعن�صر الب�صري اأولوية في خطط 

التنميــة مــن حيث تزويده بالتعليم المتــوازي بين المعا�صرة والاأ�سالة لتخريج اأفــراد مواكبين للتطور العلمي الحادث 

بالعالم ومحافظين على هويتهم الثقافية وهو ما اأكد عليه  �ساحب الجلالة ال�سلطان قابو�ض بن �سعيد المعظم في كثر 

مــن خطبــة ومنها)... لقد اأعلنــت لكم عزمي على اإتاحة الفر�سة اأمــام �سبابنا  لي�ض فقط لا�ستيعــاب المناهج الدرا�سية، 

واإنمــا  اأي�ســا لا�ستيعــاب ح�سارة بــلاده ،وتراثه التاريخــي العظيم وبعد درا�ســة دقيقة و�سلنــا الاآن اإلى  مرحلة اإعداد 

منهاج درا�سي  لا يتطابق مع الم�ستويات  الدرا�سية العالمية فح�سب بل يت�سمن اأي�سا فحوى هذا التراث الوطني العريق، 

فالتعليــم يجــب األا يبقى و�سيلة لتثقيف الفرد فقــط ، بل يجب اأن يعني  اأي�سا بتكوين �سخ�سيته حتى  تلعب عمان دورا 

مهما في ال�سوؤون العالمية ، ذلك  اأن  التاأثر المتزايد لح�سارة ومدنية القرن الع�صرين على جوانب الحياة في بلدنا يجب 

اأن يبدو جليا ووا�سحا لكل واحد منا ...(.  

مــن تلــك الكلمات الم�سيئة لمعلم البلاد الاأول اأخــذت وزارة التربية والتعليم على عاتقها الم�سوؤولية التي �صرفها بها 

ح�صرة �ساحب الجلالة ال�سلطان قابو�ض بن �سعيد المعظم – حفظه ورعاه_ فعملت الوزارة على بناء المدار�ض الحديثة  

واإعــداد المناهــج المواكبة لتطورات الع�صر  وغر�ض القيم الاأ�سيلة في طلابها وذلك لاإتاحة كل الفر�ض لطلاب لتمكنهم 

من اكت�ساب المعرفة باأبعادها الوطنية والاإن�سانية وتكوين المهارات والخبرات التي تجعل منهم مواطنين قادرين على 

التعامل مع كل الم�ستجدات الحديثة.

وتاأتــى م�سابقــة المحافظــة على النظافة وال�سحــة في البيئة المدر�سية ثمــرة توجيه قائد واإن�ســان اأراد بناء اإن�سان 

عمــاني منــذ ال�سغر يعنى ببيئتــه ومحافظ عليها لذا ج�سدت الــوزارة تلك التوجهات من خــلال م�سابقة المحافظة على 

النظافــة وال�سحــة في البيئــة  المدر�سية ابتداء مــن العام الدرا�ســي 92/91 وا�سعه لها اأهداف  ومبــادئ غايتها بناء 

�سخ�سيات الطلبة .

ولــذا �سعــت الم�سابقة اإلى تحقيق مجموعة مــن الاأهداف منها تن�سئة الطلبة الذين هم عمــاد الم�ستقبل تن�سئة �سالحة 

مكنتهــم مــن التكيف مع اأنف�سهم والاآخرين وتزويدهم بالمعرفة حول  النظافة وال�سحة والبيئة و مترجمة تلك المعرفة 

اإلى �سلــوك وعــادة اأخلاقيــة وقيمة ثقافية لــدى الطلبة  �ساعية لغر�ــض روح المواطنة والولاء وم�سجعــة لثقافة التطوع 

م�ستمــدة كل هــذا مــن  القيم الاإن�سانيــة والعالمية ومتجه نحو مــا اأراده  قائد البلاد وهو بناء اإن�ســان عماني قادر على 

تحمل الم�سوؤولية.

 و�ساهمــت الم�سابقــة في تدريب الطلبة على قيم ال�سورى ومبادئه من خلال التعرف على الحقوق الاأ�سا�سية للاإن�سان 

والقــدرة علــى التعامــل مع الاآخرين وتج�ســدت ممار�سة ال�ســورى في انتخابات مجال�ــض الف�سول وجماعــات الاأن�سطة 

والاإدارة الطلابيــة وهــذا مــا يتوافق مع بنود حقوق الطفــل وهو حق الم�ساركة الذي يتيح للطفــل اإبداء الراأي من خلال 

الا�ستمــاع  لاأرائهــم . ودعمــت بندا اأخر مــن اتفاقية حقوق الطفل وهو حــق النماء من خلال الاهتمــام بتزويد الطلاب 

بالمهــارات اللازمــة للبقــاء والنماء مــن خلال حر�سها علــى متابعة توفر الغــذاء ال�سحي  والميــاه ال�سالحة لل�صرب 

والاهتمام  بتوفر المبنى ال�سحي الملائم للتعليم .

لــذا �سعت وزارة التربية والتعليم  بالاأخذ ببناء الاإن�ســان العماني من خلال الاهتمام بالنا�سئة ودعمت هذا الاهتمام 

بم�سابقــة المحافظــة على النظافة وال�سحة في البيئة المدر�سية لتخريج جيل قــادر على الاأخذ من منابع العلم الحديث 

ومحافظ على تراث بلده الاأ�سيل وم�ساهم في بناء وطنه العزيز .

                  

نا�صر بن محمد بن حمد العوفي

ع�صو درا�صات ومتابعة بمكتب م�صابقة المحافظة 

على النظافة وال�صحة في البيئة المدر�صية

دور م�صابقة المحافظة على النظافة وال�صحة 

في البيئة المدر�صية في دعم حقوق الطفل
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متابعة : محمود بن عبدالله العبرييوم مع معلم

ال�صم:علي بن محمد بن علي الكلباني

التخ�ص�ض:اأحياء

المنطقة التعليمية:الظاهرة

المدر�صة:فلاح بن مح�صن للتعليم الأ�صا�صي )12-5 (

التطوير على النطاق الذاتي

زيارتي في هــذا العدد من دورية التطوير التربوي كانت 

اإلى اأحــد معلمــي مادة الاأحياء بمنطقــة الظاهرة، وهو علي 

بــن محمد الكلبــاني مــن مدر�سة فــلاح بن مح�ســن للتعليم 

الاأ�سا�سي، وحقيقــة ا�ستمتعت كثراً في طريقي للقاء المعلم 

بتلــك المناظر الجميلة جداً على جانبــي الطريق الرابط بين 

ولايتــي الر�ستاق وعبري، ممــا ي�ستوجب معه اأن اأ�سجل هنا 

ونحن نحتفي بالعيد الاأربعين للنه�سة المباركة كلمة �سكر 

واإجــلال لهذا القائــد الفذّ الذي اأ�سفــى اإلى عمان وطبيعتها 

ال�ساحرة بعداً ع�صريــاً ح�سارياً اآخر تمثل في هذه النه�سة 

التنمويــة ال�ساملــة، بمختلــف اأبعادهــا وجوانبهــا، والتــي 

ترتكز على الفرد، وتعمل من اأجله ولاأجله. ف�سكراً يا مولانا 

المعظم، حفظكـــ الله ورعاكـ. وفي هذا ال�ســدد اأي�ساً ابتداأت 

بالحديث مع المعلم حول نظرته اإلى واقع التعليم الحالي في 

ال�سلطنــة، وم�ستــوى الر�سى من قبــل المعلمين حول ما هو 

كائنٌ في مدار�سنا اليوم كما وكيفاً. فاأجاب باأن التعليم في 

ال�سلطــة تطور تطورا كبــرا في الكم والنوع ، فعدد المدار�ض 

يزداد ب�سكل  دائــم وم�ستمر، ومن حيث المبنى والتجهيزات 

اأ�سبحــت المدار�ض مجهزة بالعديد مــن المرافق كمختبرات 

العلــوم والحا�سوب ومراكز م�سادر التعلم والتوجيه المهني 

وقاعــات للاأن�سطــة والكثــر مــن المرافــق الهامــة للعملية 

التربويــة والتعليمية ، وبالن�سبــة للمناهج فقد تم تطويرها 

وفقــا للمتطلبــات التربوية والتعليمية المتجــددة ، لمواكبة 

التقــدم العلمي والتقنــي في العالم، وب�سكل م�ستمر  وممنهج  

وبمــا يتوافــق والمجتمــع والبيئــة والثقافــة والخ�سو�سية 

العمانيــة . وحول المناهج الدرا�سيــة الحالية وخا�سة مواد 

العلــوم البحتة عموماً ومادة الاأحيــاء خ�سو�ساً يتفق علي 

الكلبــاني باأنهــا مناهج جيــدة وتتنا�سب والم�ســار التربوي 

والتعليمي في ال�سلطنة بيد اأنه يتمنى اأن يتم تطوير مناهج 

العلــوم وفــق ت�سل�ســل ممنهــج  ومتــدرج للموا�سيــع، وربط 

وا�سح للمراحل المختلفة ،ب�سكل وا�سح و�سهل التطبيق، كما 

لا بد مــن اإ�سافة بع�ض الاأن�سطة والتدريبات للطلبة لبع�ض 

الدرو�ــض في مناهج  العلوم  وبالاأخ�ض مادة  الاأحياء التي 

تفتقــر اإلى الكثر من الاأن�سطة اللازمــة للطلبة، كونها مادة 

د�سمــة المعلومات، ثرية المحتوى، بل ويعتبرها معلمنا من 

اأهم التخ�س�سات العلمية التي لها فروع في مجالات متعددة 

.وبمــا اأنها كذلك فاإن متطلبات التدري�ض الملقية على عاتق 

المعلــم في �سبيــل التطويــر الذاتــي كثرة، من حيــث الزخم 

الهائــل للمعلومات، الذي يتطلب قراءة واإطلاعاً م�ستمرا ، لا 

يقف عند حدّ. وهــذا ما يدركه تماماً �سيفنا علي، فهو دائم 

القراءة في علم النف�ض التربوي والاإدارة التربوية والمناهج 

التربويــة المختلفــة، ممــا ي�ساعــده ذلــك علــى اأداء المهــام 

  
ّ
الموكلــة اإليه كمعلم مادة،  و في مجال التخ�س�ض يقراأ علي

في فروع الاأحياء المختلفة كعلم النبات وعلم الحيوان وعلم 

الوراثــة وغرها، وله مكتبته الخا�سة التي يرجع اإليها بين 

الحين والاآخر. وفي مجال القراءة الاإلكترونية ين�سح المعلم 

بزيــارة المواقــع الاإلكترونيــة التالية ذات ال�سلــة بالمادة: 

 ،www.scoolarbia.net ، www.biology.net
المنتديــات التربوية ، �سبكــة المدار�ض التربوية،  اإ�سافة اإلى  

 
ّ
محــركات البحــث المختلفة.الجدير بالذكــر اأن معلمنا علي

يهــوى المطالعــة والترحال كثــراً، وي�سجع علــى ال�سياحة 

بنوعيها الداخليــة والخارجية، خا�سة لمعلمي مواد العلوم 

والدرا�ســات الاجتماعيــة، الذيــن تتفتــح مداركهــم واأبعاد 

التفكــر لديهــم من خلال هــذه الزيارات، ممــا ينعك�ض ذلك 

بالاإيجاب داخل غرفة ال�سف.

مدر�صياً

ك�سابقيــه مــن المعلمين المجيدين الذيــن قمت بزيارتهم 

في الاأعداد ال�سابقة من يوم مع معلم، يحر�ض علي الكلباني 

علــى تنفيــذ الم�ساغــل والور�ض داخــل المدر�ســة والتي بلا 
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�ســكّ ت�ساهــم في التنميــة المهنيــة لــه ولزملائــه المعلمين 

الم�ستهدفــين مــن خلال هــذه الور�ض والم�ساغــل. ومن بين 

هذه الم�ساغل التي  ا�سترك فيها المعلم :

التدريــب  علــى تطبيــق  منهــج الاأحيــاء الجديــد لل�سف 

الحــادي ع�ــصر: حيــث نفّذ هــذا الم�سغــل بالمديريــة العامة 

لتنميــة المــوارد الب�صريــة بالقرم خلال الفــترة من 10-8 

�سبتمــبر عام 2007م بهدف التعرف على الطرائق ال�سليمة 

في تدري�ض منهج الاأحياء الجديد لل�سف الحادي ع�صر.

مناق�ســة منهــج الاأحيــاء الجديــد لل�ســف الثــاني ع�صر : 

بح�سور مختلف معلمي مادة الاأحياء على م�ستوى المنطقة 

التعليمية.

الم�سغل الفلكي : بدائرة التطوير التربوي.

م�ساغــل اأخــرى في الاإنمــاء المهنــي : مدر�ســة فلاح بن 

مح�سن للتعليم الاأ�سا�سي.

كمــا قام المعلم بنف�ســه اأو بالتعاون مــع زملائه بتنفيذ 

عدد اآخر من الم�ساغل والور�ض التدريبية نذكر منها:

التدريــب  علــى تطبيــق  منهــج الاأحيــاء الجديــد لل�سف 

الحــادي ع�ــصر : 2007م ،  وذلــك بمركــز التدريــب التابــع 

للمنطقــة التعليمية، بعد اأن ح�ــصر المعلم م�سغلًا حول ذلك 

بالمديرية العامة لتنمية الموارد الب�صرية  بالقرم

معايــر اختيــار وا�ستخــدام الو�سائــل التعليميــة، وهــو 

م�سغــل موجــه لمعلمــي المدر�سة ، بهدف التعــرف عن قرب 

على المعاير التربويــة ال�سليمة المتعلقة باختيار الو�سائل 

التعليميــة المنا�سبــة لــكل در�ــض. فمــن المعلــوم اأن هناك 

معايــر عدة عنــد اختيــار وا�ستخــدام الو�سائــل التعليمية 

المعينــة للتدري�ض منها على �سبيل المثال : ارتباط الو�سيلة 

بالاأهــداف العامة و ال�سلوكية ، كما يجب اأن ت�سكل الو�سيلة 

جــزءا اأ�سا�سيــا مــن مو�ســوع الدر�ــض ، واأن تعــزز اأ�سلــوب 

التدري�ــض و تدعم الموقــف التعليمي بالفعاليــة و الن�ساط، 

كمــا يجــب اأن تتوفر في الو�سيلة عنا�ــصر الو�سيلة الجيدة ، 

و�ــصرورة تقييم الو�سيلة بعد الانتهاء من الدر�ض بناء على 

ردود فعــل الطلاب ، مــع اأهمية مراعاة الب�ساطــة والتكلفة 

عند الاختيار اأو الاإعداد للو�سيلة. 

الوراثــة الب�صريــة، وهــو اأي�ســاً م�سغــل موجــه لمعلمــي 

المدر�سة. حيث اأن هــذا المو�سوع تم التطرق اإليه من خلال 

منهج مادة الاأحياء لل�ســف الثاني ع�صر.فهدف الم�سغل اإلى 

التعرف على اأبرز النقاط التي يجب الوقوف عندها والتركيز 

عليها اأثناء التدري�ض، اإ�سافة اإلى اإزالة كل العوائق التي تحد 

دون فهم الطلبة للموا�سيع المت�سمنة في الوحدة.

ف�سائــل الــدم وكيفية توارثها : موجــه لمعلمي المدر�سة 

بهــدف التركيــز علــى هــذه الوحــدة المتطلبــة في منهــاج 

ال�ســف الثاني ع�صر. واإزالــة كل العوائق التي تحد دون فهم 

الطلبة للموا�سيع المت�سمنة في الوحدة، حيث لوحظ وجود 

�سعوبــة من قبــل الطلبــة في فهــم ف�سائل الــدم المختلفة 

وكيفية توارثها عبر الاأجيال اللاحقة.

ختاماً

   وجه علي الكلباني في ختام زيارته  كلمة �سكر وعرفان 

ل�ساحــب الجلالــة ال�سلطان قابو�ض علــى  كل ما تحقق  في 

عهده من منجزات في �ستى المجالات وخا�سة  في الم�سرة 

التربويــة والعلميــة ، وكذلك خ�ض بال�سكــر  كل من �ساعده  

في م�سرتــه  التربوية.كمــا هم�ــض بكلمــة اأخــرة  لاإخوانه 

المعلمــين : "اإن مهنة  التعليم هي مهنة الاأنبياء والمر�سلين 

واإن مــا تقدمونه من علم وتربية لاأبنائكم الطلبة �ستجدون 

ثمرته عندمــا ترونهم في مواقع عملهــم المختلفة يقدمون 

خدماتهــم للمجتمــع و�ستجــدون ثــواب عملكــم في الدنيــا 

والاآخــرة ، فاحر�سوا على الاإخلا�ض في العمل والجدية فيه 

من اأجل اأن ننه�ض باأبنائنا واأمتنا ووطننا الغالي".
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تحقيق

الحـــاجــة

هناك الكثير ممكن تعق���د عليه اآماله في تطبيق 

وثيقة اأخلاقيات مهنة التعليم في مدار�ض ال�صلطنة 

والكث���ير ينادي بتطبيقه���ا ل�صيما اأولي���اء الأمور 

والطلبة، وفي هذا الع���دد �صنتناول تحليلا وعر�صا 

عن وثيقة اأخلاقي���ات مهنة التعليم ونلتقي العديد 

من المعلم���ين والمعلمات في المدر�صة لمعرفة مدى 

رغبته���م في تطبيق ه���ذه الوثيقة، وقب���ل اأن نبداأ 

اللق���اءات اأود اأن اأ�صير اإلى اأن مكتب التربية العربي 

ل���دول الخليج قد اأعلن في وق���ت �صابق اأن التعليم 

مهنة ذات قدا�ص���ة خا�صة ، والمعلم �صاحب ر�صالة 

يوؤمن بها، واعت���زاز المعلم بمهنته ، وعلاقة المعلم 

بطلابه ه���ي كعلاقة الأب لأبنائه، والمعلم يجب اأن 

يكون قدوة لطلابه خا�صة وللمجتمع عامة، واأن يحر�ض على نفع طلابه وبذل كل جهد في تعليمهم وتربيتهم 

وتوجيهه���م، والم�صاواة بين الطلاب في العط���اء والرقابة والتقويم، وي�صعى دائما اإلى تر�صيخ التفاق والتعاون 

والتكام���ل بين الط���لاب ،والمعلم هو مو�صع تقدير المجتمع واحترامه وثقته وه���و لذلك حري�ض على اأن يكون 

في م�صتوى هذه الثقة، وتوفير الرعاية للعاملين في مهنة التعليم، وعلى المعلم تو�صيع نطاق ثقافته وتنويع 

م�صادره���ا ومتابعة المتغيرات القت�صادية والجتماعية وال�صيا�صية ليكون قادرا على تكوين راأي نا�صج مبني 

عل���ى العلم والمعرفة والخبرة الوا�صعة ، واأن يكون موؤمنا بالأم���ر بالمعروف والنهي عن المنكر ولديه اأ�صلوب 

الل���ين في غ���ير �صعف وال�صدة في غير عن���ف واإيمانه بدوره في البناء في تطوير مجتمع���ه ، وعلى المعلم اأن 

لوثيقة اخلاقيات مهنــــــــــــــة التعليـم

تحقيق / خالد بن را�صد العدوي

هل نحن بحاجة حقيقية اإلى مبداأ تطبيق وثيقة اأخلاقيات 

مهنة التعليم في المدار�س ؟ وما دوافع هذا التطبيق؟
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لوثيقة اخلاقيات مهنــــــــــــــة التعليـم

يراقب نف�صه ويراقب �صلوكه بعد الله تعالى، والمعلم في مجال تخ�ص�صه طالب علم وباحث عن الحقيقة ، واأن ي�صاهم في 

الأن�صطة اإيمانا منه بتكامل البناء العلمي والعقلي والج�صماني والعاطفي للاإن�صان من خلال العملية التربوية، وهو يدرك 

اأن تعليم���ه عب���ادة وتعليمه للنا�ض زكاة فهو يرجو مر�صاة الله �صبحانه، والثق���ة المتبادلة واحترام التخ�ص�ض والأخوة 

المهني���ة هي اأ�صا�ض العلاقة بين المعلم وزملائ���ه واإدارة المدر�صة، والمعلم �صريك الوالدين في التربية والتن�صئة والتقويم 

والتعلي���م ولذلك هو حري�ض على توطيد اأوا�صر الثق���ة بين البيت والمدر�صة، وعلى المعلمين  اأداء واجبات مهنة التعليم 

كاف���ة والعمل على ن�صر مبادئ  التعليم وتاأ�صيلها،  )�صدر ه���ذا الإعلان عن مكتب التربية العربي لدول الخليج العربية 

واأقره الموؤتمر العام الثامن الذي عقد في الدوحة بدولة قطر(. 
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لذلــك فاإن �سياغة وثيقة لمهنة التعليم ون�صرها بين المعلمين، 

تعــد ولا �ســك خطوة حا�سمة علــى طريق العمل التربــوي الناجح، 

لكن تظل الخطوة الاأهم متابعة مدى اقتراب اأداء المعلم وبعده عن 

الالتزام بمبادئ الوثيقة، وترجمة م�سامينها اإجرائيًا واعتمادها 

كمقيا�ــض لاأداء المعلــم كجانب مــن جوانب نظــام المحا�سبية في 

الموؤ�س�سات التعليمية. فتقــويم الاأداء الوظيفي للمعلم اأحد اأ�ساليب 

المحا�سبيــة الحديثة التي بدت تطفو علــى ال�سطح موؤخرًا، ل�سمان 

ا�ستمــرار الدعــم ال�سخــي للنظــم التعليمية، 

وبطاقــة التقــويم و�سيلة مــن و�سائل قيا�ض 

اأداء المعلم الذي هو بال�صرورة موؤ�صر لكفاءة 

العملية التعليميــة، كما اأن ارتباط م�سمون 

الوثيقــة بــالاأداء الوظيفي يعد حافــزًا قويًا 

لالتزام المعلمين بموادها وبنودها و�سمان 

تحقيــق الاأهداف المبتغاة مــن وراء بنائها،  

ف�سلًا عن مــا يحققه م�سمــون الوثيقة من 

تكامل واندماج بين الجانب النظري والعملي 

في الميدان التربــوي، اإ�سافة اإلى اأن ارتباط 

التقييــم بما اأقرتــه وزارة التربيــة والتعليم 

مــن اأخلاقيات للمهنــة ي�سفــي عليه طابع 

المو�سوعية، والركون لم�سداقية عالية لها، 

هذا عدا ما يمكن اأن ي�سهم فيه هذا الربط من 

ظهور اختبــارات ومعاير وموؤ�صرات تتعلق 

بالنمو المهني ل�ساغلي الوظائف التعليمية، 

وا�ستمرارهــم في اكت�ساب مهارات ومعارف 

متجــددة مع احتياجات المهنــة ومتطلبات 

تطور المنظمة التعليمية.

وربمــا يحتــاج تطبيــق الوثيقــة تحقيق 

ثلاثــة اأهــداف رئي�ســة هــي   توعيــة المعلم 

باأهميتــه المهنيــة ودوره في بنــاء م�ستقبل 

وطنــه، والاإ�سهــام في تعزيز مكانــة المعلم 

العلميــة والاجتماعيــة، وحفــز المعلــم على 

اأن يتمثــل قيم مهنته واأخلاقهــا �سلوكًا في 

حياتــه، ويتــم تحقيقها من خــلال الموازنة 

بــين تدريــب المعلم وتثقيفــه واإعــادة تاأهيله، والعمــل على حفظ 

حقوقه التي تعزز مكانته، واعتماد اآليات تحفز المعلم على العمل 

والتمثــل باأخلاقيات مهنته من جهــة، وتغير مواقفه واتجاهاته 

من جهة اأخرى.

خطوة ناجحة

التقينــا في هــذا ال�سدد عــددا من المعلمــين والمعلمات لمعرفة 

مــدى انطباعهم عــن هذا الوثيقــة، فقد اأ�سارت �سيخــة بنت محمد 

بــن علــي ال�سحية معلمــة اأولى بمدر�سة خولة بنــت الاأزور للتعليم 

الاأ�سا�سي )5-12 ( بولاية خ�سب اإلى اأن  تطبيق وثيقة لاأخلاقيات 

المعلــم في المدار�ض خطوة ناجحة واأنا اأوؤيــد ذلك فالحاجة باتت 

ملحــة لاأن يقف كل معلم على اأر�ــض �سلبة يعرف ماله وما عليه  

مــن حقوق وواجبات خا�سة في خ�سم التطور الاإنمائي والمعرفي 

الهائل في ع�صرنا هذا،  خا�سة مع كثرة القيل والقال على المعلم 

في زماننــا هذا، موؤكــدة على اأنه لا زالت اأخلاقيــات المعلم ثابتة 

الخطــى لــدى المعلم الكفء الــذي يمتلك كافة المهــارات القيادية 

في مهنتــه فهــو  الذي يلتــزم بكافة الاأخلاقيــات واأ�ساليب المهنة 

الراقيــة ولم يعــد ولي الاأمــر اأو ابنه غافلا عن �ســيء فهم يدركون 

ويثمنــون جهــود المبدعــين اإلا فئة قليلــة بالطبــع، فالمعلم ربما 

لا  عملــه  نطــاق  خــارج  اأخلاقيــات   يمار�ــض 

يمار�سها داخل المدر�سة .. فهل يتوجب عليه اأن 

يلتــزم باأخلاق مهنية على الــدوام ليكون قدوة 

علــى الاآخريــن من الطلبــة ؟ وهل هــذه الوثيقة 

�ســتردع العديدين الخارجين عــن حرمة المهنة 

مــن اقــتراف الاأخطــاء كالتدخين اأمــام الطلبة 

؟ وال�ســب وال�ستــم ؟ وال�ــصرب الغــر م�صروع ؟ 

وغرها؟ بالطبع نعم فكذلك كان معلمنا الاأول 

ور�سولنا محمد �سلى الله عليه و�سلم.

قدوة لطلابه

مــن جانبه قال يو�ســف بن محمد بن خمي�ض 

ال�سيابــي معلــم فيزيــاء بمدر�سة كعــب بن زيد 

للتعليــم الاأ�سا�ســي بولايــة ال�سيب: مــن الواجب 

عمــل وثيقة لاأخلاقيات كل مهنــة ،ويتاأكد ذلك 

في مهنــة التدري�ــض؛ لاأنها مهنة تحمــل ر�سالة 

مفادهــا اأن المعلــم يجــب عليه اأن يكــون قدوة 

لطلابــه، ومن بــين الدوافع التي تدعــو لتطبيق 

هــذه الوثيقــة ظهــور بع�ــض الاأخلاقيــات غر 

اللائقة التي ت�سدر مــن بع�ض المعلمين، والتي 

من الواجب و�سع حد لها؛ لكي لا تنت�صر وي�صري 

�سمها اإلى الطلاب.

وعند �سوؤالنا: اإلى اأين و�سلت اأخلاقيات المعلم 

المهنيــة في المدار�ض ؟ وهل هذه الاأخلاق را�ض 

عنها الطلبة واأولياء الاأمور ؟ قال ال�سيابي: هذا 

راجــع اإلى المعلم نف�ســه ،فالمعلمــون يختلفون 

في ذلك فمنهم �ساحب الاأخلاق الح�سنة ومنهم 

المناق�ســة، فالمعلــم �ساحب الاأخلاق الح�سنــة ير�سى عنه اأولياء 

الاأمــور والطلبة  اأما المعلم �ساحب الاأخلاق ال�سيئة لا ير�سى عنه 

ربــه قبل اأن ير�سى عنــه اأولياء الاأمور والطلبــة، والمعلم فرد من 

اأفــراد المجتمــع  يخالط النا�ض ومن بينهــم الطلبة، فلذلك يتوجب 

عليه اأن يلتزم بالاأخلاق حتى في خارج المجتمع؛ لكي لا تتناق�ض 

اأقوال هذا المعلم داخل وخارج المدر�سة، وتطبيق هذه الوثيقة وان 

لم يــردع ردعا تامــا اإلا انه �سيقلل مــن الاأخلاقيات غر المر�سية 

من المعلم داخل المدر�سة.

اأطر  لأخلاقيات مهنة التدري�ض

اأمــا خالــد بــن نا�صر بــن �سليمــان العــدوي معلــم ريا�سيات 

بمدر�ســة جيفر بن الجلندى للتعليم الاأ�سا�ســي بولاية بهلاء فقال: 

◆ الحاجة باتت ملحة لأن يقف كل معلم على اأر�س �صلبة

 ويعرف ما عليه من واجبات وما له من حقوق 
المعلمون : 

اإبراهيم الدرو�سي

فهد ال�سيابي
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اأرى اأنــه من ال�ــصروري اأن يكون هناك  مثل هــذه الوثيقة لكي 

تنظــم  وتحــدد  اأطــر  لاأخلاقيــات مهنــة التدري�ض ب�ســكل عام ، 

واأخلاق المعلم ب�سكل خا�ض حيث اأن المعلم يجب اأن يكون قدوة 

لطلابه، �سحيح اأن هناك بع�ض الهفوات من بع�ض المعلمين في 

المدار�ض ولكن لا ينبغي اأن يعمم  الاأمر ويحا�سب المعلمين ككل 

عــن اأخطاء البع�ــض، بطبيعة الحال فهي لا تر�ســى هذه الاأمور 

اأوليــاء اأمــور الطلبــة، ولا �ســك اأن المعلــم يجب اأن يكــون  قدوة 

لطلابــه  �سواء داخــل المدر�ســة اأو خارجها ، 

فازدواجيــة ال�سلوك تــوؤدي اإلى زعزعة هيبة 

المعلــم وبالتــالي توؤثــر �سلبــا علــى العملية 

التعليمية التعلمية.

من جانبه قــال اإبراهيم بن علي بن �سعيد 

الدرو�سي معلم لغة اإنجليزيه بمدر�سة م�سعب 

بــن الزبر  للتعليــم الاأ�سا�سي: مــن المعروف 

اأن كل مــا يدور من حولنــا من اأحداث ن�ستمد 

اأحكامها وقوانينها من القراآن الكريم وال�سنة 

النبويــة للو�سول اإلى ال�ــصراط الم�ستقيم من 

اأجل حياة اأف�سل للب�صرية  ولكن للاأ�سف ب�سبب 

مــا يجري مــن حولنا من تغــرات وتطورات 

و�سعوبــة الاإلمــام وال�سيطرة علــى فهم هذه 

الاأحــداث وعدم الرجوع لل�صريعــة الاإ�سلامية  

ب�ســكل تام جعلنــا لا ن�ستطيع المحافظة على 

زمام الاأمور وهذا وا�سح في كثر من الاأمور 

الحياتية ومنها التعليم حيث ظهر بما ي�سمى 

وثيقــة  اأخلاقيــات المعلم  والتــي كان �سبب 

تطبيقها عدة دوافع مختلفة. 

الم�صوؤول الأول

واأ�ســاف: مــن المعلوم اأن الم�ســوؤول الاأول 

عــن عمليــه التربية هــو المعلم ، فهــو محور 

العمليــة التعليميــة ومحركهــا لذلــك اأ�سبــح 

الاهتمام بالمعلم وبمهنة التعليم واأخلاقياته 

يــزداد يومــا بعد يوم حيث اأنه  قــدوة للطلبة 

خا�ســة وللمجتمــع عامة  فهــو حري�ض على اأن يكــون اأثره في 

النا�ــض  حميدا باقيا لذلك فهو دائما ي�ستم�سك بالقيم الاأخلاقية 

ويدعــو اإليهــا وين�صرها بين طلابه والنا�ــض كافة على �سيوعها 

واحترامها ما ا�ستطاع اإلى ذلك �سبيلا. ولكن الاإن�سان غر كامل 

فتظهــر نقاطــا �سلبية تلــوث هدفه وغايتــه الحياتية حيث نرى 

بع�ســا من المعلمين والمعلمات الذين ين�ســون الهدف الاأ�سا�سي 

والغايــة التي خلقوا من اأجلهــا فيبتعدون اأ �سد البعد عن الهدف 

الاأ�سمــى، فين�سون ال�سلوكيات الفا�سلــة التي يتعين اأن يتحلون 

بهــا فكرا و�سلوكا اأمام الله ثم اأمام اأولياء الاأمور واأمام اأنف�سهم 

والاآخريــن ويترتــب عليه واجبــات اأخلاقيــه.  وهذا يــوؤدي اإلى 

انعــدم حق الانتمــاء والاإخلا�ــض في العمل و�سدق مــع النف�ض 

والنا�ــض وعدم الاعتزاز بمهنــه التدري�ض والحر�ــض على �صرف 

مهنــه التعليم، فوجــب تطبيق وثيقــة اأخلاقيات مهنــه التعليم 

حتــى يحد من انحراف المعلــم عن هدفه الاأ�سا�ســي، مما لا �سك 

فيــه باأن المعلم يدرك اأن  الرقيــب الحقيقي على �سلوكه بعد الله 

�سبحانــه وتعــالى هو �سمر يقــظ وح�ض ناقد حيــث اأن الرقابة 

الخارجيــة مهما تنوعــت اأ�ساليبها لا ترقــى اإلى الرقابة الذاتية 

ولكــن الرقابة الخارجية تعمل دائما على تعزيز المعلم لر�سالته 

ومهنتــه والارتقــاء بهــا والاإ�سهــام في تطويــر المجتمــع الذي 

يعي�ــض فيه وذلك من خــلال توعية المعلم 

باأهمية المهنة ودورهــا في بناء م�ستقبل 

وطنه والاإ�سهام في تعزيز مكانته العلمية 

والاجتماعية من خلال الم�ساغل التربوية 

والموؤتمــرات ومجال�ض الاآبــاء وغرها من 

الاإجراءات التربوية المتحدثة.

عدم  اللتزام

المعلمــات  مــن  بع�ــض  وقــال: هنــاك 

والمعلمــين الغــر ملتزمــين والمكترثــين 

لا  التدري�ــض  في  الاإخلا�ــض  باأمانــه 

يــرون  ولا  بطلابهــم  الظــن  يح�سنــون 

عيــوب اأنف�سهم قبل روؤيــة عيوب الاآخرين 

في�سمحــون باتخاذ درو�سهــم �ساحة لغر 

مــا يعنــى بتعليمه في مجــال تخ�س�سهم 

وي�ستخدمون العقاب البدني والنف�سي رغم 

معرفتهــم التامة باأنه اأ�سلــوب قديم وغر 

مجــدي تماما، وهذا كله اأثار �سجة كبرة  

لــدى اأوليــاء الاأمــور والطلبــة خا�سة مما 

�ساعد على ازدياد ن�سبه التاأخر و الت�صرب 

الدرا�ســي وم�ســاكل العنــف بــين الطالــب 

والمعلم وبين الطالــب والطالب فانعدمت 

روح التعاون والمحبــة في الجو المدر�سي 

ب�سبــب �سلوك خاطئ �ســدر من المعلمة اأو 

المعلــم. وهــذا كله ب�سبب عــدم مخافة الله 

وانعدام ال�سمر المهني.

واأو�ســح الدرو�سي: من المعلوم كذلــك باأن المعلم المتميز هو 

المعلم الذي يتقــي الله ويراقبه في كل الاأحوال فالاأخلاق لي�ست 

فقــط في المدر�ســة واإنما تكون �سلــوك يتبعه ويلتــزم به  المعلم 

في كل الاأوقــات والاأماكن لا ترتبط بزمن اأو مكان محدد  ولكن 

للاأ�ســف مــا ن�ساهــده في كثر مــن المدار�ض هو عك�ــض ما ذكر 

�سابقــا. نرى في بع�ض المدار�ض يتعمــد بع�ض المعلمين اقتراف 

الاأخطــاء مثــل ال�ستــم والتدخين اأمــام الطلاب وعــدم الاكتراث 

بقوانــين المدر�ســة وكذلــك الخــروج من الــدوام الر�سمــي بدون 

الا�ستئــذان وا�ستخــدام الهاتف النقــال  اأثناء الدر�ــض  لذلك عند 

تطبيق المواثيــق المهنية �ست�ساعد ب�سكل كبــر على التقليل من 

الممار�ســات غر التربوية   والعودة اإلى حرمة  المهنة، وفي هذا 

ال�ســدد فالمعالجة للموقف يجب األا تكون اأحادية ونلقي العبء 

◆ الوثيقة  تنظم وتحدد  اأطر  لأخلاقيات مهنة التدري�س

 ب�صكل عام  واأخلاق المعلم ب�صكل خا�س

خالد العدوي

ن�صراء الغافرية
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علــى المعلم دون غــره لان وزراه التربية عندما تعــزز المعلم من 

اأجل ك�صر الروتين �سي�ساعد ذلك على تجنب ا�ستخدام اأ�سلوب الردع 

بطريقــة جميلــة تحبب المعلم علــى الاإنتاج مثــل اإك�ساب المعلمين 

مهــارات ا�ستخــدام اأ�ساليــب التقنيــة الحديثــة مثــل الحا�سب الاآلي 

واإلحاقهــم ببرامــج تدريبية اأثنــاء الخدمة وجعلها �صرطــا اأ�سا�سيا 

لا�ستمرارهم في العمل وترقيتهم والا�ستفادة من التقنيات الحديثة 

في تطبيــق التدريب الاإلكــتروني  مثل الدورات التي انت�صرت موؤخرا 

في الحا�سوب مثل IC3وغرها. كذلك يطلب من 

المعلــم بعد كل فتره تجديد الملــف المهني  مما 

ي�سطرهم اإلى المحافظــة على الم�ستوى المهني 

المفتر�ض من اأجل الابتعاد عن اأ�سلوب التفتي�ض 

والمراقبة. كل هذا من اأجل اأن نحافظ على مهنة  

التعليــم واأن ندفع المعلــم لا يكون حجر الزاوية 

بل حتى يكــون محركا اأي�ســا للعملية التربوية 

ب�سموليتها.

لكل مهنة اأخلاقيات

اأمــا فهد بــن �سعود بــن علي ال�سيابــي معلم 

فيزيــاء بمدر�ســة م�سعــب بــن الزبــر للتعليــم 

الاأ�سا�سي فقال: لكل مهنة اأخلاقيات يجب على 

الموظــف اأن يتحلى بها، والمعلم يحتك بالعديد 

من الطلبــة يوميا فهو مثال وقــدوة لهم فيجب 

علــى المعلم بما اأنه دخل المجال التربوي يجب 

عليه الالتــزام بجميع الاأخلاقيــات الح�سنة من 

ذاتــه والتزامــه بالاأخــلاق الحميدة التــي حثنا 

ديننــا الحنيــف علــى التخلــق بهــا مــن �سدق 

واأمانــة وح�ســن معاملــة وغرها مــن الاأخلاق 

الح�سنــة، واأغلــب المعلمين ولله الحمــد ملتزمين 

باأخلاقيــات مهنــة التدري�ض ولكــن لا ن�ستطيع 

اأن نعمم على اأن الجميع ملتزمين بالاأخلاقيات 

المهنيــة لاأنــه يوجــد وللاأ�سف بع�ــض النماذج 

لمعلمــين يخالفــون الاأخــلاق المهنيــة ولكنها 

قلــة قليلــة فهــم كالنقطــة ال�ســوداء في ثــوب 

نا�ســع البيا�ض، وللاأ�سف ال�سديد اأن هذه النقطة ت�سيء اإلى البقية، 

واأغلــب اأولياء الاأمور والطلبة را�سون عــن اأخلاقيات المعلمين بل 

ويعتبرونهم قدوة لهم.

و�سدد على اأن الكل يجب اأن يلتزم بالاأخلاق الحميدة �سواء اأكان 

معلــم اأو غر معلم ولكــن المعلم ينظر اإليه دائما باأنه قدوه وموجه 

للاأخلاق في المجتمع لذلك يجب عليه اأن يراعي الالتزام بالاأخلاق 

الح�سنة في جميع معاملاته اليومية وت�صرفاته �سواء اأكانت داخل 

المدر�ســة اأم خارجها لاأنه دائما يكون محــط اأنظار طلابه واأولياء 

اأمورهــم  لاأنهــم متواجدون في نف�ض المجتمع فمــن غر اللائق اأن 

يكــون المعلم بوجهين وجه خلوق في المدر�ســة ووجه مناق�ض له 

خارج المدر�سة.

مرغوب فيه

وقالــت  زوينة بنت نا�صر المحرزية  م�ــصرف اإدارية بالمديرية 

العامة للتربية والتعليم لمحافظة م�سقط: اإن تطبيق وثيقة لاأخلاق 

المعلــم في المدار�ــض مرغــوب فيــه  ويوؤثــر اإيجابيا علــى الاأداء و 

م�ستــوى الاإنتاجيــة و بالتــالي علــى الاأجيــال الذين هــم م�ستقبل 

عمــان ،  ودوافع التطبيق هــي التعليم كر�سالة تتطلب الاإخلا�ض و 

الت�سحيــة، واحترام عادات و تقاليد و قيم المجتمع و الالتزام بها، 

والالتــزام بالت�صريعات الخا�سة بنظام التعليــم، وتحمل م�سوؤولية 

العمــل و احترام هذه الم�سوؤولية، وتوخي العدالة و المو�سوعية في 

التعامل مع الاآخرين، والمحافظة على اأوقات 

الدوام الر�سمي، والرقابة على النف�ض بالن�سبة 

للتعامل مع الاآخرين.

واأ�ســارت اإلى اأنــه بحمــد الله مازلنــا نجــد 

الاأكثرية ملتزمون باأخلاقيات و قيم اإ�سلامية 

تثلــج ال�سدور و تبعث علــى الفخر و الاعتزاز 

كوننــا تنتمــي اإلى وزارة التربيــة و التعليــم 

لكن  للاأ�سف اأ�سبحت لدى القلة �سبه معدومة 

ولها مردود �سلبي على النف�ض و يجعل  الفرد 

يت�ســاءل مــاذا حدث و لمــا هــذا الابتعاد عن 

القيــم  وقلــة الحر�ض علــى م�ستقبــل عمان؟! 

اإذ لا احــترام للم�سوؤوليــة .وبالتاأكيــد هــذا لا 

ير�سي اأحد  وانعكا�ض ذلك وا�سح و اإن كانت  

فئــة قليلة  مــن الطلبة و اأوليــاء الاأمور تظهر 

األا م�سوؤولية  و قلــة الرقابة على النف�ض.ومن 

منطلــق القيــم والاأخلاق الفرد �ســواء معلم اأو 

غــره لا يمكــن اأن يلتــزم في مــكان و يعمــل 

خــلاف التزامه في مــكان اآخر، نعــم يتوجب 

عليــه اأن يلتزم باأخــلاق مهنية اأين ما كان و 

في اأي وقت فالطالــب موجود داخل المدر�سة 

و خارجها ، واأن تطبيق هذه الوثيقة �سي�ساعد 

علــى  المزيــد مــن الالتــزام بعمليــات البنــاء 

اإطــار المهنــة و  و التطويــر و الاإ�ســلاح في 

اأخلاقياتها و محدداتها ، فنكافئ المخل�سين 

و نعــترف بجهودهم و نلفــت نظر المق�صرين 

و المخالفــين و نحا�سبهم بهدف رفع م�ستوى 

الاأداء.

وقال قي�ض بن اأحمد بن زهران العزري معلم علوم بمدر�سة محمد 

بــن �سيخــان ال�سالمي للتعليم الاأ�سا�سي بولايــة ال�سيب:  باعتقادي 

مــن ال�سعــب و�ســع اأخلاقيــات التدري�ــض في اإطار خا�ــض  فلي�ض 

للمعلم اأخلاقيات خا�سة غر الاأخلاقيات العامة المتعارف عليها 

في مجتمعنا المرتبطة بثقافتنا العمانية، واإن تكلف اأحدهم بو�سع 

ميثــاق خا�ــض لاأخلاقيــات خا�ســة فقــط بالمعلم فاإنهــا �ستكون 

محــل اختلاق وجدل.. �سيت�ساءل  الكل واأنــا في مقدمتهم لم المعلم 

بالذات؟؟ فالاأخلاقيات �صرورية ويجب مراقبتها في كل مهنة . 

واأ�ســاف: من ال�سذاجة التعميم في مثل هذه الاأمور، فاأخلاقيات 

المعلمين تختلف باختــلاف طبائعهم وم�ستوى ثقافتهم والبيئات 

والظروف التي ن�سئوا عليها، �ساأنهم �ساأن اأي موظف اآخر يعمل في 

اأي جهــة اأخــرى .. واإن حدث وا�سترك المعلمــون  كافة في �سلوكية 

◆ الكل يجب اأن يلتزم بالأخلاق الحميدة 

�صواء اأكان معلماً اأو غيره

قي�ض العزري

�سالح الغيلاني
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خاطئــة ت�سايــق منهــا الطلبة اأو اأوليــاء الاأمــور واأ�سبحت �سمة 

عامــة لكافة المدر�سين ، فبالتاأكيد يوجد دافع يغذيها، وفي هذه 

الظــروف يتحمــل م�سوؤوليتها الجهــات العليــا في وزارة التربية 

والتعليم ، التي تقوم بر�سم ال�سيا�سة العامة  للوزارة .ولكل اإن�سان 

حيــاة خا�سة وهي تعتبر حرية �سخ�سية للفرد لا ينبغي اأن تقيد 

بمعايــر  مهنية يلزم بها الفرد خارج نطاق المهنة، فبعد خروج 

المعلــم من موقع عملــة )المدر�سة( �سي�صري عليــه القانون العام 

للبلاد والذي يقــوم بتطبيقه رجال الاأمن ، 

ومــا لا يخالف علية القانــون العام للبلاد 

يفتر�ــض اأنه �سلــوك مقبــول في المجتمع ، 

بل علــى العك�ض يجب علينا تثقيف طلابنا 

ب�ــصرورة اأعمال العقــل في اختيار ال�سلوك 

ال�سحيح وان نعطيهــم الثقة في ذلك ، وان 

نتقبــل اأخطائهم التي قد يقعوا فيها نتيجة 

ل�سعيهــم في البحث عن الطريــق ال�سحيح، 

والهدف من ذلك خلق جيل قادر على اتخاذ 

القرار ، جيل لا يكتفي فقط بالتقليد الاأعمى 

لمن حوله ، ففي النهاية يجب على الطالب 

اأن  يــدرك انه لا يوجــد اإن�سان مكتمل، وهو 

بنف�ســه قــد يلاحــظ مخالفــات �سلبيــة من 

والديــه اأو مــن �سيخ ديــن اأو مــن �سخ�سية 

م�سوؤولــة في البلــد!! .. فمرة اأخــرى اأت�سائل 

لما علينا مراقبة المعلم بالذات ؟؟!!

واأمــا ن�ــصراء بنــت حمــاد بــن �سلطان 

الغافرية معلمة مجال اأول بمدر�سة ال�سليف 

للتعليم الاأ�سا�سي بتعليمية منطقة الظاهرة 

اإن الله يقــول في محكــم كتابــة   : فتقــول 

المبــين )  واإنك لعلى خلق عظيم ( ومن هذه 

الاآيــة الكريمــة فاإنه يتوجــب علينا تطبيق 

المدار�ــض  في  المعلــم  اأخلاقيــات  وثيقــة 

اإقتداء بر�سولنا الكــريم واإيماناً من الجميع 

باأهميــة هذا الجانــب في �سخ�سيــة المعلم 

لكونــه ين�ســئ اأجيــالًا متعاقبة فــاإذا كان 

قــدوة ح�سنة �سلح هــذا الجيل واإذا كان غر ذلــك ف�سيعم الف�ساد 

في المجتمــع ولذا لا بد من تطبيق مثل هذه المواثيق لاإعداد جيل 

يتمتع باأخلاق عالية ت�سهم في بناء �سخ�سية متزنة تخدم الوطن 

بكل �سدق وتفان. 

وت�سيــف قائلــة : اإنه من الملاحظ اأن هنــاك فئة من المعلمين 

يظهرون �سلوكيات غر اأخلاقية من اأمثلة ذلك التدخين بالن�سبة 

للذكور والتــبرج بالن�سبة للاإناث مما يوؤثــر �سلبياً على �سخ�سية 

الطلاب لاأنهــم يجعلونهم قدوة لهم فيتاأثرون باأي �سلوك خاطئ 

فكــم من مرب غر را�ض عن هذه الت�صرفــات لاأنه يوجه وير�سد 

ويعلــم في البيــت للخلــق الح�ســن وينتهــي كل ذلــك التوجيه في 

لحظــات بمجرد خــروج الاأبناء اإلى المجتمــع الخارجي و�صرعان 

ما ينت�صر الاأمر ال�سيء اأكثر من انت�سار الالتزام والح�سمة . 

وتختتــم ن�ــصراء الغافريــة حديثها قائلة : اإنــه لا بد اأن يكون 

المعلم على خلق رفيع �سواء كان داخل المدر�سة اأو خارجها لاأنه 

بمثابة المربي الفا�سل والقدوة الح�سنة في اأعين الطلبة لذا فعليه 

الالتــزام بمــا ير�سي الله تعــالى ور�سوله الكريم ومــن راأيي باأنه 

مثــل هذه المواثيق تكون رادعا  للكثريــن ممن يقترفون اأخطاء 

ت�سئ للاأخلاق وعليــة يتوجب تطبيق قانون اأو نظام معين للحد 

مــن هذه الظواهر والفئات التي تمار�ض مثل هذه الاأخطاء بحيث 

ت�ــصري العقوبــة علــى كل من ت�سول لــه نف�سه 

تحطيــم اأخلاق الاآخريــن وذلك باإتبــاع رادع 

يوقف ذلك . 

وقال �سالــح بن �سالم بن محمــد الغيلاني  

اأخ�سائــي قواعــد بيانات بمدر�ســة ه�سام بن 

العا�ــض للتعليم الاأ�سا�ســي بالمنطقه ال�صرقية 

جنوب:نظــراً لاأهمية وثيقــة اأخلاقيات المعلم 

ولمــا لها من دور في تطوير العملية التعليمية 

فــاإن  لاأخلاقيــات  المدر�سيــة  البيئــة  واإثــراء 

تطبيــق هــذه المواثثــق �ستكــون ذات اإيجابية 

على الطالــب والمعلم على حد �سواء لما له من 

اأهمية في معرفــة المعلم القوانين والاإجراءات 

التــي يجــب اأن يلتزم بها ليكــون ع�سوا فعالا 

في المدر�ســة وتبدو الحاجة الما�سة اإليه لما له 

مــن اأهمية في تطويــر المعلم مهنيــا وحماية 

م�سالحهــم وبالتالي تطوير العملية التعليمية 

ب�سكل عام .

واأ�ســاف: توجد اأخلاقيــات المعلم المهنية 

في المدار�ــض من خــلال بع�ــض القوانين التي 

تنظــم عمــل المعلــم مثــل القوانــين المتعلقــة 

وح�ســور  والح�ســور  والم�سائلــة   بالغيــاب 

الطابور وكذلك بطاقات تقويم الاأداء الوظيفي 

للمعلــم واأي�سا متمثلــة في ا�ستمارات  الزيارة 

ال�سفيــة في تحديــد جوانــب ال�سعــف والقوة 

لدى المعلم والتي على اأ�سا�سها ت�سكل البرامج 

التدريبية والاإ�صرافية العلاجية للمعلم.

م�ســرا اإلى اأنــه �سيكون لوثيقة اأخلاقيــات المعلم تاأثرا كثرا 

علــى المعلمين وذلك بالتزامهم الدائــم بالمواثيق داخل المدر�سة  

والتــي �سيترتب عليها اأن المعلم �سي�سعر باأنه �سيكون لازما عليه 

اأن يوا�سل ممار�ساته الاأخلاقية خارج المدر�سة للدور الذي لم�سه 

لتغر �سلوكيات الطالب داخل المدر�سة وينعك�ض اإيجابيا للطلاب 

خارج المدر�سة كذلك.

وقد اأجمعت الآراء ال�صابقة على اأهمية وثيقة اأخلاقيات مهنة 

التعليم في المدار�ض ودوره���ا الحيوي في التاأ�صي�ض لأخلاقيات 

المهنة  وعاداتها �صواءً للمعلم اأو الطالب اأو للمدر�صة، والوثيقة 

هذه مرغوب فيها من الذين قابلناهم واأبدو رغبة في تطبيقها.

◆ مهنة تحمل ر�صالة مفادها اأن المعلم 

يجب عليه اأن يكون قدوة لطلابه 

يو�سف ال�سيابي

زوينة المحرزية
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إصدارات

م�صاريع مبتكرة ودرو�س وتحديات 

في تربية وتنمية الطفولة المبكرة

نماذج من البلدان العربية والعالم    

قراءة: فاطمة بنت جابر الذهلية

مدر�صة الم�صارق

المديرية العامة للتربية والتعليم بمحافظة م�صقط

الكتاب من اإ�صدار منظمة الأمم المتحدة للتربية 

والعلم والثقافة )اليون�صكو( بيروت - 2010

اأن يحظــى الطفــل باأف�ســل الحقــوق منــذ بداية 

حياته هو حق تكفله كل ال�صرائع والقوانين الدولية 

التــي توؤكد اإن مرحلة الطفولــة المبكرة توفر اأف�سل 

فر�ســة للا�ستثمــار في الب�صر، حيــث اأن الا�ستثمار 

المبكــر في �سحة الطفــل وتعليمــه وتغذيته طريقة 

فعالة ن�سبيا ل�سمان عائدات اإيجابية م�ستقبلية من 

خــلال التوفر في الاإنفاق علــى ال�سحة والخدمات 

الاجتماعية الاأخرى.

لقــد اأثبتت الاأدلة العلمية ب�سورة قاطعة على اأن 

ال�سنــوات الثلاث الاأولى مــن عمر الطفل حا�سمة في 

تطور ذكائه و�سخ�سيتــه، كما اأن البحوث التربوية 

اأثبتــت اأن لبرامــج الطفولة المبكرة تاأثــرا اإيجابياً 

علــى اإداء الطفل التعليمــي في المدر�سة. لقد تجاوز 

التفكر والتوجيه الدولي في مجال الطفولة المبكرة 

المفهــوم ال�سائــد الــذي يجعــل مــن هــدف مرحلة 

الطفولــة المبكرة تح�سر الطفــل واإعداده للمدر�سة، 

لي�سبــح المفهوم هو الرعايــة المتكاملة للطفل من 

جميع الاأبعاد الذهنية والاجتماعية وال�سحية منذ 

الــولادة عن طريق مجموعة مــن البرامج ال�سمولية. 

اإلا اأنــه مازالت الخدمــات المقدمة في هــذا المجال 

لا تلبي جميــع احتياجات الطفــل المرغوبة. وعلى 

الرغم من ال�سعوبات اإلا اأنه هناك مبادرات خا�سة 

ناجحة تقوم بها جمعيات اأهلية واأفراد وحكومات 

تلعب دورا اأ�سا�سيا في تطوير المعارف والممار�سات 

في دول العــالم المختلفة. ومن اأجل ذلك طور مكتب 

اليون�سكــو ببروت هــذا الكتيب الــذي يجتوي على 

مبــادرات ابتكارية من دول العالم المختلفة ليمكن 

الم�سوؤولــين في المنطقــة العربيــة الا�ستفــادة منها 

والبنــاء عليها. ويهــدف الكتيــب اإلى ت�سليط ال�سوء 

علــى المبــادرات الناجحــة للاحتفاء بهــا وتوثيق 

الدرو�ض الم�ستفادة منها حتى يمكن الانتفاع بها.
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نماذج من البلدان العربية والعالم    

يوجد اإجمــاع باأهميــة مرحلة الطفولــة المبكرة 

في حيــاة الطفل والاإن�ســان، �ســواء في العالم اأو في 

البــدان العربيــة. اإلا اأن ما تحظى به التربية المبكرة 

في ال�سيا�ســات والمــوارد ما زال قا�ــصرا عن اإتاحة 

الرعايــة والتنميــة والتعليــم لجميــع الاأطفــال في 

مجتمعاتنــا. فالخدمــات مــا زالــت في اأغلبهــا اأقل 

بكثــر من اأن تلبــي حقوق �سغــار الاأطفال وجميع 

احتياجاتهم التعليمية والنف�سية وال�سحية والمادية 

المتكاملــة، وخ�سو�ســا حقوق وحاجــات الاأطفال 

الاأكثر حرمانا. 

في مجــال الاإنجــازات لعبت المبــادرات الخا�سة 

دوراأ اأ�سا�سيا في اإدخال المعرفة الحديثة والمهارات 

التــي تعك�ض الاأهمية المعلنة لهذه المرحلة العمرية، 

وخ�سو�سا التعلم المبكــر فيها اأو ما ي�سمى التربية 

قبل المدر�سية. وبذلت العديد من الموؤ�س�سات والاأفراد 

جهــودا ملتزمة من اأجل تطويــر المواقف والمناهج 

واإدخــال اأداءً نوعيــا على الخدمات. وقــد حفز هذه 

الجهــود تقبــلا متحم�ســا مــن قبــل الاأهــل، وطلبــا 

متناميــا كلاهما يتغــذى في مجتمعاتنا من تقدير 

را�سخ للتعليم المدر�سي وما يتيحه من فر�ض اأف�سل 

للحياة. وقد �سهد العقدان الاأخران طفرة في اإطلاق 

المبــادرات المبتكــرة في مختلــف البلــدن العربيــة 

والعــالم. تنوعــت هــذه المبــادرات في توجهاتهــا 

ومجالات تركيزهــا ومنافعها المن�ســودة. وتنوعت 

اأي�ســا الجهــات المبــادرة اإلى اإطلاقهــا ورعايتهــا. 

معظم هذه المبادرات اعتمد النقد اإلى جانب الاإبداع 

والابتــكار في الو�سول اإلى المعرفــة والموارد، وفي 

توظيفهــا وتجنيــد الدعــم الاأهلــي والر�سمــي لهــا. 

بعظهــا اأتيح له اأن يعــرف ويثمر في مواقف كثرة، 

بل حتــى اأن يغــذي ال�سيا�سات التربويــة والمناهج 

الر�سمية. بالمقابل، بقــي الكثر من هذه المبادرات 

غر معــروف، وبقيــت عنا�صر الابتــكار فيه بعيدة 

عن اأن تنقل ويعاد اإنتاجها في م�سارات وتطبيقات 

متكاملــة تعــم المجتمــع كله. عــن هــذه المبادرات 

الخلاقة يتحدث هذا الكتيب. فهو يتناول في ف�سلين 

نماذج من هذه الم�ساريع المبتكرة من اأجل ت�ساركها 

وفتح النقا�ض حول دورها ومكانتها:

يحتوي الف�ســل الاأول لمحات عن ع�صر مبادرات 

مــن اأ�سيــا و�صرق اأوربــا واأفريقيا اأختــرت من بين 

اأكثر من 90 م�صروعا، فالتجارب المعرو�سة تغطي 

جوانــب مختلفة. جميعها يمكن التعلــم والا�ستفادة 

منها.

يحتــوي الباب الثــاني على ت�سعــة ع�صر م�صروعا 

مــن بلدان عربيــة مختلفة،المعلومات المن�سورة عن 

التجــارب م�ستقاة من بيانــات اأر�سلتها الموؤ�س�سات 

مــن  فقــد طلــب  ا�ستمــارات موجــزة.  المعنيــة في 

اأ�سحابهــا ذكر مــبررات اإن�ساء الم�ــصروع ودرو�سه 

في  الــواردة  والبيانــات  الاأ�سا�سيــة.  وتحدياتــه 

الا�ستمارة المو�سعة اأعدها مكتب اليون�سكو الاأقليمي 

مــن اأجل عر�ض واقــع الطفولة المبكــرة في البلدان 

العربية في الموؤتمر الاإقليمي 2010.

تتعد الأهداف في هذا الكتيب، فهو يمكن :

● اأن ي�ســكل دعــوة اإلى الاحتفــاء باإنجــازات كل 

العاملين والعامــلات على تلبية حقوق الاأطفال في 

بدايــة عادلــة، وفر�ض نوعيــة من التنميــة والتعلم 

وال�سحة.

● اأن يذكر بما يحتمل في مجتمعاتنا من القدرات 

الملتزمــة والجهــود والمــوارد التــي تجنــد نف�سهــا 

مــن اأجل الطفولــة المبكرة والتي يمكــن لانفتاحها 

المتبــادل وتكاملها وتر�سيــد ا�ستخدامها اأن يحدث 

●  ل زالت الخدمات التي تقدم في مجال الطفولة المبكرة 

في الدول العربية غير كافية لتلبية متطلبات الأطفال

● �صهد العقدان الأخيران طفرة في مجال الهتمام بالطفولة المبكرة
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نقلة كبرى في تنمية مجتمعاتنا.

اأن يطلــق جهــود وا�سعــة لا�ستك�ســاف المبــادرات   ●

المبتكــرة وتوثيقهــا وطرحهــا لمــا يمكن مــن تر�سيدها 

ودمجها في الا�ستراتيجيات الوطنية.

الكــبرى  الاأطفــال  بحاجــات  بالمقابــل  يذكــر  اأن   ●

والتحديــات الم�ستركة الماثلة �سواءً على �سعيد المفاهيم 

والمعرفــة، اأو البنــى التحتيــة، اأو الاإن�ســاف في توفــر 

الخدمــات النوعيــة ال�ساملة والمدمجــة، اأو تطوير قدرات 

العاملات والمعلمات وتعزيز مكانتهن، اأو خدمة المناطق 

الاأ�سعب اأو مناطق اللجوؤ والحروب والح�سار، اأو ال�صراكة 

مع الاأهل ودعمهم في القيام بدورهم الاأ�سا�سي، اأو ابتكار 

نظم الرعايــة البديلة والمكيفة محليا، اأو توظيف و�سائل 

الاعلام والات�سال توظيفا اإيجابيا ومبدعا، اأو حتى بناء 

مجتمــع المعرفة والتقــدم على اأ�س�ض متينــة من الرعاية 

والتنمية المبكرة.

نماذج من اأوربا واآ�صيا واأفريقيا : م�صاريع مبتكرة في 

تربية وتنمية الطفولة المبكرة- ع�صرة.

● الانتقال والا�ستعداد للمدر�سة: نهجا مجد اقت�ساديا 

وفعــالا للا�ستعــداد للمدر�سة  با�ستخــدام نهج ) من طفل 

اإلى طفل( - اإثيوبيا

تدريــب  وقلوبهــم:  الاأطفــال  عقــول  اإلى  الو�ســول   ●

المعلمين – غانا

● تربيــة ورعاية الطفولة المبكرة عــبر اللعب: الراديو 

والتعليم التفاعلي "اأكثر من اللعب" – جزيرة زنجبار.

● تربيــة ورعاية الطفولــة المبكرة عــبر اللعب: تعزيز 

القدرات المحلية عبر مجموعات اللعب- ال�سنغال.

 – المن�سيــين  الاأطفــال  وتحريــك  تفعيــل  الدمــج:   ●

نيجريا.

● الدمــج:  تعرفــوا علــى مقدرتــي وان�ســوا اإعاقتــي – 

كو�سوفو.

● تعزيــز ال�صراكــة: تغذيــة ال�صراكة من اأجــل الحقوق 

والحاجات – تنزانيا.

● الاطفال ال�سغار: اأطفال �سعداء " من �سفر اإلى ثلاث 

�سنوات" – كزاخ�ستان.

● تعليــم الاأهــل: التربيــة  الوالدية والجــودة للاأطفال 

الهم�سين – اأرمينيا.

● التدريب والمــوارد: م�ستقبل اأف�ســل من خلال رزمة 

مدمجة من مواد الرعاية – جنوب اأفريقيا.

نماذج من الدول العربية : م�صاريع مبتكرة في تربية 

وتنمية الطفولة المبكرة

الم�ساركة والتعلم من خلال العمل: نهج "من طفل اإلى 

طفل" والتطوير النوعي – لبنان.

الطفولــة المبكــرة في الظــروف ال�سعبــة: التعليــم   ●

النوعي المبكر في مخيمات اللاجئين – لبنان.

● الاأهل يمهدون الطريق اإلى الدمج – لبنان.

● تعــاون اأهلــى اأكاديمي في بناء القــدرات في مجال 

التربيــة الخا�ســة: مركز التدخــل المبكــر  للاأطفال ذوي 

الاإعاقة – �سلطنة عمان.

● متلازمة داون وتعليم الاأطفال – ال�سعودية.

● موارد للتعليــم المبكر من خلال ال�صراكة والخبرة – 

لبنان.

● مراكــز مجتمعية تكامليــة لدعم �سغــار الاأطفال – 

�سوريا.

● الرعايــة المبكرة في المجتمــع المحلي في الريف – 

�سوريا.

 – الاحتــلال  ظــروف  في  المبكــر  النف�ســي  الدعــم   ●

فل�سطين.

● مركز ثقافي للطفل – فل�سطين.

● �صراكة محلية في بناء القدرات- م�صر.

● تثقيف الاأمهات وتطوير القدرات – ال�سعودية.

● تثقيف الاأمهات والاأطفال رديف فعال – البحرين.

 – ● مبــادرة المجتمــع المــدني اإلى تطويــر المعرفــة 

الكويت.

● تجربــة اأهلية في توفر الرعاية في المناطق الريفية 

– �سوريا.
● اإدخــال المعرفــة الحديثــة علــى البنــى التقليدية – 

المغرب.

● �صراكة وطنية دولية ان�صر التربية النوعية والرعاية 

قبل المدر�سة – م�صر.

● برامــج حكوميــة - اأهلية: حملة وطنيــة للتعليم ما 

قبل المدر�سي – �سلطنة عمان.

● تنميــة الطفولــة المبكــرة  حيث لا توجــد خدمات- 

م�صر. 

ختامــاً اأجــد بالفعــل اإن هــذا الكتــاب احتــوى علــى 

مجموعة ثرية من التجارب العلملية مقتب�سة من مختلف 

دول العــالم، وهــي تفيــد الم�سوؤولــين لاتخــاذ قــرارات 

التطويــر، وتفيد الم�ستثمرين في قطــاع الطفولة المبكرة 

لاإثــراء الخدنــات المقــدة في الموؤ�س�سات التــي يديرونها، 

كمــا اأن الخــبرات الــواردة في الكتــاب تفيــد العاملــين 

والعامــلات في مجال تعليم طفل ما قبل المدر�سة لو�سع 

الاأن�سطة والبرامج التي ت�ساهم في تربية الطفل وتن�سئته، 

واأخــرا اأرى اأن من المفيد اأن يطلــع على هذا الكتاب كل 

مــن له علاقــة بمو�سوع الطفولــة المبكرة مــن تربويين 

وم�ستثمرين واأولياء اأمور.

● تعزيز قدرات المعلمات وتوظيف و�صائل الإعلام من اأهم الطرق

 التي يمكن ا�صتغلالها لتنمية الطفولة المبكرة
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الاإمــلاء من الاأ�ساليــب التدري�سية القديمة والتي لا يمكــن الا�ستغناء عنها باأي 

حــال مــن الاأحــوال ؛ وفي درا�سة اأجريت علــى مجموعة من المدار�ــض في ال�سين 

تو�سلــت الدرا�ســة اإلى اأن المعلمــين الذيــن يواظبــون علــى التركيز علــى الاإملاء 

لطلابهــم يكــون اأولئك الطــلاب اأكثر تميــزا من �سائــر الطلاب الاآخريــن الذين لا 

يمار�سون مهارات الاإملاء ب�سكل كاف. 

واأ�ســارت الدرا�ســة علــى اأن ح�ســة الاإمــلاء دورهــا لا يتمثل في مجــرد كتابة 

الكلمــات بطريقــة �سحيحة ولكنها اأي�سا تنمي مهــارات الا�ستماع لدى الطلاب ؛ 

اإ�سافــة اإلى اأن ح�سة الاإملاء اإذا ما ا�ستغلت بطريــة �سحيحة فاإنها اأ�سلوب فعال 

لتعليــم طــرق الكتابة ال�سحيحــة للكلمات وما يتبع عمليــة الكتابة من ا�ستخدام 

علامات الترقيم بمختلف اأنواعها 

الم�سدر:

www.teacherforum.com
بت�صرف

ح�صة الإملاء

جديد التربية

اإعداد/ �صالح بن �صعيد بن حمد العبري      

الفاأفاأة 

والتاأتاأة
واللثغــة  والتاأتــاأة  الفاأفــاأة 

التــي  الاأعرا�ــض  وغرهــا مــن 

لــدى  النطــق  �سعوبــة  ت�سبــب 

الطــلاب لهــا ارتباط قــوي بما 

يتاأثــر له الطالب من م�سايقات 

في مراحل عمره الاأولى ؛ ويوؤكد 

خبراء التربية اأن اأ�ساليب العنف 

التــي  القا�سيــة  والمعامــلات 

يتعر�ــض لها الاأطفــال لها دور 

رئي�ســي في حــدوث �سعوبــات 

النطق بمختلف اأنواعها .

ومن هذا المنطلق يوؤكد خبراء 

التربية في مختلــف دول العالم 

ب�ــصرورة التعامل مــع الطلاب 

في مراحلهــم الدرا�سيــة المبكرة 

اللجــوء  وعــدم  بطريقةتربويــة 

اإلى الاأ�ساليــب غــر ال�سحيحــة 

كالاإحــراج والتاأنيــب الزائد عن 

الحــد واأ�ساليــب العقــاب البدني 

الخاطئة حيث اأن هذه الاأ�ساليب 

نف�سيــا  يتتــاأر  الطالــب  تجعــل 

بالخــوف  �سعــوره  اإلى  وتــوؤدي 

وعــدم الان�سجــام مــع الموقــف 

التعليمي ممــا يوؤدي اإلى حدوث 

ا�سطرابــات ف�سيولوجيــة تكون 

نتائجها ظهــور حالات مختلفة 

من �سعوبات في النطق اإ�سافة 

اإلى مــا ت�سببه من حالات اأخرى 

عر محمودة .

الم�سدر:

www.teachervoice.

com
بت�صرف
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الو�سائــل  اأن  والتربويــة  النف�سيــة  البحــوث  اأثبتــت 

ال�سمعية والب�صرية ب�سفة عامة تعتبر �صرورية لتدري�ض 

المو�سوعــات الجديدة التــي لي�ست لــدى التلاميذ خبرات 

ح�سيــة �سابقــة عنها اأو مــا ي�سبهها. والثابــت اأن الو�سيلة 

ال�سمعية والب�صرية التي ت�سلح في موقف معين لا ت�سلح 

بال�صرورة لبقية المواقف التعليمية، وذلك لاأن لكل و�سيلة 

�سمعية وب�صرية كالنموذج اأو ال�سورة الفوتغرافية لنبات 

معــين قد ت�سلح لتعرف التلاميذ على �سكل اأو تركيب هذا 

النبــات بينما لا ت�سلــح كل منهما لتعــرف التلاميذ على 

طعــم اأو رائحــة هذا النبــات. واإذا ما اعتمــد المدر�ض على 

الو�سائل التعليمية التقليدية كالحديث والمناق�سة والكتاب 

وما اأ�سبه ذلك من و�سائل التعليم النظري في تدري�ض هذه 

المو�سوعــات الجديدة فاإن النتيجة �ستكــون غالبا ترديد 

التلاميــذ لكلمــات وعبارات بدون مدلولهــا اأي حدوث ما 

يعــرف بظاهرة اللفظيــة وهذا يعني عــدم تحقيق التعليم 

ال�سليــم على الاأرجح.و لذا من المهــم اأن ي�ستخدم المدر�ض 

الو�سائــل ال�سمعيــة والب�صريــة في تدري�ــض المو�سوعات 

الجديــدة عامة، ومو�سوعــات العلوم خا�ســة التي لي�ست 

لدى التلاميذ خبرات ح�سيــة �سابقة عنها اأو م�سابهة لها، 

مع �صرورة التنويع في هذه الو�سائل بما يتفق مع تنويع 

المواقف التعليمية.

الم�سدر:

http://www.elssafa.com
        بت�صرف

اأهمية الو�صائل ال�صمعية والب�صرية

مــع تطــور البحــوث والدرا�ســات التربوية 

ظهــرت الكثر مــن الاأ�ساليب التــي تلعب دورا 

فاعلا في  تنمية �سخ�سية الطالب من مختلف 

جوانبهــا ؛ وبمــا اأن طلاب المدار�ــض يق�سون 

وقتــا لي�ض بالي�سر وهــم في غرفهم الدرا�سية 

فــاإن ذلــك يعطــي فر�ســة للمعلمــين لتنميــة 

�سخ�سيــة طلابهــم بحيث تكون لــدى الطالب 

�سخ�سيــة متكاملــة ولي�ض مجــرد �سحن ذهنه 

بالمعلومات فقط.

ومن بين الاأ�ساليب الحديثة التي ينادي بها 

المهتمــون في الجوانب التربويــة هو �صرورة 

تحويل الموقــف التعليمي مــن الاأ�سلوب الذي 

يعتمــد عل المعلم في اإلقــاء الدر�ض اإلى اأ�سلوب 

ال�صراكــة بــين المعلــم والطالــب في الموقــف 

التعليمــي ؛ فعلى المعلــم اأن يفعل دور الطالب 

الاأ�ساليــب  يتبــع  واألا  الدر�ــض  �ســر  خــلال 

التقليديــة ومــن بــين الاأ�ساليــب التــي اأثبتت 

الدرا�ســات التربويــة جدواها في هــذا المجال 

هو اأ�سلــوب الحلقات النقا�سيــة وهذا الاأ�سلوب 

اأ�صاليب تربوية لتنمية �صخ�صية الطالب
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مــن ال�سهل تطبيقه  في الدرو�ض النظرية فبدلا من اأن يقوم 

المعلــم ب�صرح الدر�ــض بالطريقة التقليديــة يمكنه اأن يطلب 

من الطلاب بتح�سر الدر�ض ومن ثم يطرح المعلم بم�ساركة 

الطــلاب اأ�سئلــة نقا�سية حــول مختلف الجوانــب لمو�سوع 

الدر�ــض علــى اأن يكــون النقا�ض بــه درجة مــن التعمق في 

معالجة محتوى الدر�ض .

اأمــا بالن�سبــة للدرو�ــض العملية فعلــى المعلــم اأن يكون 

مر�ســدا وموجها لطلابه في اإجــراء التجارب العملية واأن لا 

يتولى هو بنف�سه فقط عملية اإجرائها .

مما توؤكده الدرا�سات التربوية الحديثة اأن اإ�صراك الطالب 

في الموقــف التعليمــي لــه دور فاعــل في �سقــل �سخ�سية 

وتنميــة حب الم�ساركة لديه ؛ كما اأن اأ�سلوب اإ�صراك الطالب 

في الموقــف التعليمــي هو من اأنجــح الاأ�ساليب في معالجة 

انزواء كثر من الطلاب وانطوائهم.

الم�سدر:

www.educationfacilities.net
بت�صرف

اأقوال تربوية

قليلون هم مــن يدفعهم لعمل 

معين حاجــة  ي�سعرون بانهم 

تحقيقهــا  عــن  م�سئولــون 

للاآخرين 

)كتاب: كيف تكون م�سئولا؟؟، 

هاورد جاردنر(.

المتعة هي ان تحقق الم�ستحيل 

،الياأ�ض  الممزوج بالمخاطــرة 

المتــاح  علــى  الح�ســول  هــو 

بدون معاناة 

)تيودور روزفلت 

رئي�ض الولايات المتحدة(

مــن ال�سهــل اأن تقــرا كتابا او 

ت�ستمــع الى در�ــض او تذهــب 

او  درا�سيــة  حلقــة  لح�ســور 

ال�سعــب  مــن  ،لكــن  موؤتمــر 

توظيــف مــا خرجــت بــه من 

معرفة و تطبيقه

 ) كتاب: بحور المعرفة 

وكنوز التطبيق ، كين 

بلان�سارد واآخرون(.
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قــراأت في دوريــة التطويــر التربــوي العــدد 57 مو�سوعــا 

رائعــا بعنوان اآليــات �سبط الجودة التي يجــب اأن ي�ستخدمها 

المعلــم داخل غرفة ال�سف ،حيــث ا�ستعر�ض الكاتب في نهاية 

المو�ســوع الموؤ�ــصرات العامــة لتجويــد الاأداء ال�سفي لمعلمي 

المــواد الدرا�سية ومن بينها تنويــع اأ�ساليب التعزيز، و�ساأعقب 

على هذا الموؤ�صر بالذات لما لها من دور كبر في تحفيز وتجويد 

المخرجــات التربويــة من واقــع تجربتــي حيــث اإن اإ�ستخدام 

اأ�ساليب تعزيز منا�سبة لــكل طالب وفقا لقدراته وم�ستواه لهو 

كفيــل في رفع م�ستــوى الطالــب الدرا�سي،لاأنــه الطالب ي�سعر 

بثقــة كبــرة في نف�سه عندمــا يرى معلمه يعطيــه جزءا كبرا 

من وقته واهتمامه وبالتالي �سيحب مادته و�سي�سعى من اأجل 

تح�ســين نف�ســه و�ست�سبح العمليــة التعليمية عمليــة م�ستركة، 

اأي�سا اإ�ستخدام المعلم لاألفاظ تعزيزية تعزز الثقة لدى الطالب 

،حيــث باإمكان المعلم اأن يخ�س�ــض عبارات ت�سجيعية خا�سة 

لــكل طالب وتعالج ال�سعف الموجود لديه ويل�سقه على �سبيل 

المثــال في دفتره ويطلب منــه اأن يقراأ تلك العبارات في البيت 

اأو المدر�ســة اأمام زملائه  وب�سوت مرتفــع حتى يك�صر حاجز 

الخوف والقلق خا�سة للطلاب ال�سعاف الذين يعانون الخوف 

والتوتر،وهناك الكثر من الاأ�ساليب والطرق التي يمكن للمعلم 

اأن ي�ستخدمهــا في تدري�ســه لرقــى بم�ستوى تلاميــذه بكافة 

م�ستوياتهــم المختلفة وليجعل الغرفــة ال�سفية عامرة بالحب 

والعطــاء المتبادل بينــه وبين طلابه وبالكلمــات الت�سجيعية 

المحفــزة التي تبنــي القناعــات والاعتقــادات وبالتالي تغر 

ال�سلوك نحو الاأف�سل .

  زيانة بنت عامر بن �صليمان الم�صكرية

معلمة مجال اأول بتعليمية ال�صرقية �صمال

 مدر�صة الألباب للتعليم الأ�صا�صي)4-1(

قــراأت دورية التطويــر التربوي في العــدد ال�سابع والخم�سون 

مو�سوعــا بعنــوان ) م�صرف وموقــف م�صرف ( والــذي اأكد فيه 

الكاتب اإلى �صرورة تنوع الم�صرفين في نظم زيارتهم الاإ�صرافية 

للمدار�ــض ، وعدم الاكتفاء بالحديث النظــري والتوجيه ال�سفهي 

لهــم ، اإنما يجب على الم�ــصرف التطبيق العملي للا�ستراتيجيات 

الحديثــة اأمام المعلمين وذلك بعمل حلقــات تدري�سية للمعلمين 

لك�ــصر روتــين الزيــارة الاإ�صرافيــة ولاإك�سابهــم الا�ستراتيجيات 

الحديثة بالتطبيق العملي.

وما اأ�سيفه على مقالة الكاتب:

يقول ال�ساعر:

تعود فعل الخر من وقت مهده 

   فمنه ما اعتاد تجري العوائد

الاإن�ســان علــى مــا اعتاد عليــه ، والم�ــصرف الم�ــصّرف ير�سم 

الفرحــة على �سفاه المعلمين وذلك بتزويدهم بالجديد واأعطاهم 

المفيد، وعندما يــرى المعلم م�صرفه بداأ بتطبيق الا�ستراتيجيات 

الحديثــة وراأى منــه العمل الجاد ، يدفعــه الاأمر اإلى ممار�سة تلك 

الا�ستراتيجيــات ، كما ينتج عنه ان�سجــام بين المعلم وم�صرفه ، 

الــذي ي�سنع لنا معلما م�صرفا ، مطبقا للا�ستراتيجيات الحديثة 

مقتد بم�صرفه الذي عوده على ذلك.

واأ�ساطر كاتب الن�ض يجب على الجميع  ك�صر الروتين اليومي 

في عملــه �سوء كان معلما اأو م�صرفا اأو موظفا في اإحدى الدوائر 

وذلــك بالتجديد والاأخــذ بالجديد  المفيد والابتعــاد عن التقليد 

الاأمر الذي ينتج لنا عمل جيد وموظف مجيد في عمله. 

اأمــور معا�ســه  ال�سالحــة في  القــدوة  ولابــد للاإن�ســان مــن 

و�سلوكياتــه التربويــة  لكــي يعي�ض حيــاة مثاليــة ويكون معلم 

مثــالي؛ فالاإن�ســان الــذي لي�ض له قــدوة �سالحة لــن يهتدي اإلى 

ال�ســواب في الحقيقــة، ولن يكون على ب�سرة مــن اأمره ؛ فمثله 

كمثل �سفينة في خ�سم بحر محيط تمخر بدون بو�سلة، فلا غرو 

اأنهــا �ستتيه بــين األف وجهة ووجهــة. فهكذا الحيــاة ؛ جذورها 

مت�سعبــة واأ�ساليبهــا متنوعة يحتــاج �سالكهــا اإلى مر�سد ر�سيد، 

وهكــذا ال�سلك التربــوي يحتاج معلمــوه اإلى المر�ســد القدوة في 

حياتهم التعليمية وهو ما اأ�ساره الكاتب 

 را�صد بن حمد بن خلفان القطيطي

معلم بمدر�صة �صلمه بن �صعد 

بمنطقة الباطنة �صمال .

بريد التطوير
اإعداد/ خليفة بن حارب اليعقوبي

اآليات �صبط الجودة وتجويد المخرجات

نبحث عن القدوة الح�صنة
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المعلمين والبوابة التعليمية

رد علــى مو�ســوع/ تفاعــل المعلمين مع البوابــة التعليميــة ..الاأهمية 

والطموح في العدد  الثامن والخم�سين

تعتــبر البوابــة التعليمية نقلة نوعيــة متميزة في �سبيــل تطوير قدرات 

المعلــم و�سقل مهاراتــه المهنية تواكبا مع تطــورات الع�صر الحديث ومن 

الملاحظ اأن البوابة التعليمية تقدم خدمات متميزة للمعلم في �سبيل ربطه 

بالواقع التربوي ومتابعة الم�ستجدات التربوية ومن هذه الخدمات

اليومــي.  الح�ســور  عــن  والا�ستعــلام  الطلبــة  غيــاب  اإدخــال 

الطالــب  اأداء  تقريــر  اإدراج  الف�سليــة   الطــلاب  درجــات  اإدخــال 

الــدوري الاطــلاع علــى الملــف الاإلكــتروني للطالــب .وهــذا بحــد ذاتــه 

اأولاده  لمتابعــة  المدر�ســة  اإلى  الح�ســور  الاأمــر  ولي  علــى   يوفــر  

 الاإ�ــصراف على اختيار اأع�ساء الاأن�سطــة المدر�سية   الاإ�صراف على اختيار 

مجال�ــض ال�سعــب. الاطــلاع على اختيــارات الطــلاب للمــواد الدرا�سية في 

ال�سفــوف )10-12 و الاطــلاع علــى الجــدول المدر�ســي و  الاطلاع على 

جدول الامتحانات و الاطلاع على اإح�سائيات المدر�سة. وهي اأمور  يمكن 

للزائــر اأو الم�صرفين باأنواعهم  الاطــلاع على  المعلومات التي تهمهم  عن 

المدر�سة دون الرجوع اإلى ال�سجلات .

والمتتبــع للبوابــة يجــد  اأنهــا   تهتــم بالطالــب  وولي الاأمــر والمعلــم  

والموظف على   حد �سواء وندعو جميع المعلمين من هذا المنبر اإلى تفعيل 

هــذه الخدمات من اأجل ت�سهيل العمل وتي�سره وتجويد الخدمات التربوية 

المقدمة وتطويرا م�ستمرا لقدراته ومهامه التربوية.

�صليمة بنت �صليمان بن حمد اليعقوبي

م�صرفة مجال اأول

دائرة تنمية الموارد الب�صرية /    الظاهرة

الأخت  الفا�صلة :  �صليمة بنت �صليمان بن حمد اليعقوبي

لق���د  قطع���ت البوابة �صوطا كبيرا  في خدم���ة   جميع اأفراد المجتمع  

ومما ل�ص���ك فيه اأن الع�صر ع�صر الحكوم���ات الإلكترونية   فالبوابة بلا 

�ص���ك تخطو  خطوات حثيثة   نح���و التطوير والإجادة  وقد حققت مراكز   

اأولى   م���ن خلال  الم�صابقات  التي اأبرزت عمل البوابة ، وما اأوردت وما 

اأورد في المو�ص���وع الأ�صا�ص���ي يو�صح لنا كيفية ال�صتف���ادة من البوابة 

التعليمي���ة  و�ص���بر اأغوارها  لتعم الفائدة  لجميع اأف���راد المجتمع  . اإن 

التوا�ص���ل بين ولي الأمر والمدر�ص���ة  من خلال البوابة يوفر الوقت  كذلك 

المتابع���ة اأول باأول  وهنا ندعو كافة  اأولي���اء الأمور  اإلى ال�صتفادة من  

البوابة التعليمية  وتفعيلها

الأخت الفا�ص���ل / زيانة بنت عامر ابن 

�صليمان الم�صكرية  يعد التعزيز  من الأمور 

التي ينبغي الهتمام بها في غرفة ال�صف  

فكلمة �صكر ق�صيرة قد يترتب عليها اإبداع 

طالب وكم  من قطعة حلوى جعلت ال�صف 

ي�صتعل ن�صاطا فالمعلم ينبغي اأن يكون اأبا 

داخل غرفة ال�صف يكافئ  طلابه ويحفزهم 

نحو الأف�صل ونح���و بذل المزيد من الجهد  

، والح���ب اأمر ����صروري فحب المادة وحب 

الطلاب يجع���ل الطلاب ياأن�ص���ون المعلم 

ويرتاحون له  ويحبون ح�صته .

�صكرا لك اأختي الفا�صلة على متابعتك.

الأخ : را�ص���د بن حمد ب���ن خلفان القطيطي   

اإن الم����صرف بلا�ص���ك كم���ا ورد في المو�صوع 

الأ�صا�صي  وم���ا اأردت  هو قدوة ح�صنة لغيره؛ 

لأنه واجهة لجهة م�صئولة عن المعلم وما ينتج 

من ت�صرفات اأخلاقي���ة اأو تربوية  قد تنعك�ض 

�صلبا اأو اإيجابا على المعلم وقد ينقلها للطلاب 

فمتى كان الم�صرف قدوة ومبتكرا  وذي ب�صيرة 

كان تعامله مع المعلمين �صهلا �صل�صا وك�صره 

للروتين  اليومي في التعامل  يجعل العمل يمر 

ب�صهولة وي�صر فما ال�صير من اأن يعطي الم�صرف 

ح�ص���ة في المدر�صية لتك���ون ممار�صته عملية 

اأمام المعلمين. وختام���ا  كلما ابتعد الم�صرف 

ع���ن الأ�صاليب القديم���ة كان العمل اأكثر جذبا 

واإنتاجا. �صاكر لك اأخي الفا�صل لما اأ�صفته.
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اآخر �صفحة

الثروة الحقيقية للاأمم: 

م�صارات اإلى التنمية الم�صتدامة 
نحــن نعي�ــض فرحة العيد الوطنــي الاأربعين المجيد، ونتمتع بما حبانا الله بــه في هذا الوطن العزيز من 

نعم وخرات لا تعد ولا تح�سى، وقد اأكرمنا الله بقائد فذ قاد م�سرة �سناعة وطن، وبناء اأمة في زمن يعد 

كالمعجــزة ح�ســب مقايي�ض الاأمم وال�سعــوب. نبتهج في هذه الاأيام وقد اكتملت البنيــة التحتية لهذا الوطن 

العزيــز، ونتمتــع بكل ما حلمنا به،  وتتوالى المكرمات يــوم بعد يوم ونزداد تقدما ورقيا على بقية �سعوب 

العالم، ولا زال الوطن يقدم لنا المزيد والمزيد.

نفتخر نحن كتربويين بم�ساهمتنا في م�سرة تطوير التعليم منذ فجر النه�سة، منذ اأن كانت هناك ثلاث 

مدار�ــض للذكــور فقط، اإلى المناهج غر العمانية التي تم الا�ستعانة بها في بداية الم�سرة المباركة، والعدد 

الكبر من المعلمين والمعلمات من الدول العربية ال�سقيقة الذين دعموا الم�سرة التعليمية �سولا اإلى الفترة 

التي تم فيها تطوير مناهج عمانية بالاإ�ستعانة بالخبرات التربوية العربية، اإلى المناهج العمانية المطورة 

بخــبرات تربويين عمانيين. وكذلــك التطور الذي مر في تق�سيم المراحل التعليمية من الابتدائي والاإعدادي 

والثانــوي، و�سولا اإلى التعليم الاأ�سا�سي وما بعد الاأ�سا�ســي نهاية بدبلوم التعليم العام. وكذلك التطور في 

مجــال اإعداد المعلمــين، بداية بتعيين المعلمين ذوي الخبرات بلا موؤهــلات، وبعدها معهد المعلمين مرورا 

بالكليــات المتو�سطــة لاإعــداد المعلمين، و�سولا اإلى تاأهيــل كل المعلمين والمعلمــات بالدرجات الجامعية 

والموؤهلات العليا، مع وجود برامج متخ�س�سة ومكثفة للتاأهيل المعلمين والمعلمات اأثناء الخدمة وتطوير 

خبراتهم.

في هــذا العــام المبارك ح�سدت ال�سلطنة مــا زرعته خلال العقود القليلة الما�سيــة، فقد احتلت ال�سلطنة 

المرتبــة الاأولى عالميا في مجال التنمية الب�صرية بح�ســب تقرير للتنمية الب�صرية لعام 2010 تحت عنوان 

»الثروة الحقيقية للاأمم: م�سارات اإلى التنمية الم�ستدامة«، ال�سادر عن البرنامج الاإنمائي للاأمم المتحدة في 

عــدد خا�ــض بمنا�سبة مرور 20 عاما على اإ�سدار تقارير التنمية الب�صريــة، فقد جاء في التقرير اأن �سلطنة 

عمــان تحتــل المرتبة الاأولى �سمن المجموعة الموؤلفة من 135 بلدًا، اإذ ا�ستثمرت عائدات الطاقة على مدى 

العقود الاأربعة الما�سية في تح�سين التعليم وال�سحة العامة. 

وفي جانــب اآخــر ح�سلــت ال�سلطنة علــى المركــز الاأول خليجيا في مجــال التعليم بح�ســب تقييم لمجلة 

»نيوزويك« الاأمريكية. 

لم يكن هذا الاإنجاز ليتحقق فقط بالاأموال التي �سخت في ميزانيات التربية والتعليم على مدى الاأربعين 

عامــاً الما�سيــة، ولا بنوعية الاأبنية وتجهيزاتها، ولا بعدد الموؤتمرات التي عقدت في مجال تطوير التعليم، 

ولا ب�سبــب تقنيــات التعليم الحديثة التي اأ�سبحت متوفرة في اأ�سغر المدار�ض واأبعدها، ولكن العامل الاأبرز 

في هذا النجاح هو الكادر الب�صري الذي يدير العملية التربوية باأ�صرها. فمن ال�سهولة توفر اأبنية مدر�سية 

حديثة مجهزة باأف�سل التقنيات مدعومة بمناهج حديثة متطورة، ولكن الاأهم من كل هذا وجود المعلمين 

الاأكفاء الذين هم الاأ�سا�ض في �سناعة الاأمة بما و�سع بين اأيديهم من مكونات العملية التربوية. 

تهنئي دورية التطوير التربوي المعلمين والمعلمات وكل التربويين في هذا الوطن الغالي على ما بذلوه 

للو�ســول بالعمليــة التعليميــة التعلمية اإلى م�ستويات غــر م�سبوقة، ون�سد على اأيديهــم للا�ستمرار بتقديم 

الاإتجــازات التربويــة المتتاليــة على م�ستوى العــالم، فهم الذين يعقــد الوطن الاآمال عليهــم لاإعداد اأجيال 

تتحلى بالمواطنة ال�سالحة وت�سنع المعجزات.

من�سق التحرير
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عالم تربوي لمتابعة ال�شوؤون التربوية



وم�صة

هنــاك طريقة واحدة لتجعل من اأمامك يفعل 

ما تريده وهو اأن تجعله يريد ما تودّ فعله 

 ديل كارنيجي


